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1. INDICADORES, CRITERIOS, PROCEDIMIENTOS, TEMPORALIZACION Y RESPONSABLES DE LA
EVALUACION DEL PROCESO DE ENSENANZA Y APRENDIZAJE, SEGUN EL PLAN DE EVALUACION
INTERNA DEL CENTRO

1.1 INDICADORES, CRITERIOS Y PROCEDIMIENTOS DEL PROCESO DE ENSENANZA

A lo largo del curso es necesaria la evaluacion de los resultados obtenidos. Los indicadores que se
utilizaran son los siguientes:

a) Andlisis de resultados escolares de la materia, que se hara tras cada evaluacién por los miembros del
departamento.

El andlisis que se realizard tras la evaluacion se plasmard en los siguientes informes:

e En 12 ESO vy 22 ESO se plasmara estos resultados en el informe que se presente desde Jefatura
segln acuerdo de CCP,
e Enelresto de los niveles, se realizara un analisis y reflexion:

GRUPO UNIDADES EVALUACION PROPUESTAS
1. De los resultados generales por nivel y grupo
2. Adecuacién de los materiales y recursos utilizados
3. Distribucion de espacios y tiempos
4, Métodos didactico y pedagdgico utilizados
5. Estrategias de los instrumentos de evaluacién empleados

b) Evaluacidn con los alumnos de los fallos y aciertos del proceso de ensefianza- aprendizaje. A través de
una encuesta o cuestionario que se pasara a los alumnos al finalizar cada evaluacidén por sus profesores
o al menos en la segunda y a final de curso, si se considera. Como base se puede tomar este modelo

https://docs.google.com/forms/d/e/1FAlpQLSeban9YAsv2 CNWqP-
8d7KzkCG5kMt3ktmUVsm7z VioQ6q5Bw/viewform?usp=sharing

g) Comparto de experiencias de cada uno de los profesores

h) Seguimiento trimestral del alumnado repetidor

1.2 TEMPORALIZACION Y RESPONSABLES DEL PROCESO DE ENSENANZA

Una vez terminado cada uno de los tres trimestres y a la finalizacion del curso escolar, quedando
recogidas estas conclusiones en la memoria final del curso.

Lo realizard cada uno de los distintos profesores en cada uno de sus cursos y se pondra en comun en la
RD para analizar posibles diferencias significativas.


https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSeban9YAsv2CNWqP-8d7KzkCG5kMt3ktmUVsm7z_VioQ6q5Bw/viewform?usp=sharing
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSeban9YAsv2CNWqP-8d7KzkCG5kMt3ktmUVsm7z_VioQ6q5Bw/viewform?usp=sharing

13 EVALUACION DEL PROCESO DE APRENDIZAJE

1.3.1 PROCEDIMIENTOS E INSTRUMENTOS DE EVALUACION

1.3.1.1.ESO % DE CADA UNO DE LOS CRITERIOS ASOCIADOS A LA HERRAMIENTAS

Se ha llegado a un acuerdo en el departamento de forma que los criterios de evaluacidn de cada una de
las materias van a ser evaluados usando las mismas herramientas. Poniendo especial énfasis en:

e Minimo de dos pruebas escritas
e Uso de alguna herramienta digital durante el curso
e Trabajo en una situacion de aprendizaje al menos una vez durante el curso

Se ha asociado cada uno de los criterios de evaluacidn al menos a un instrumento (técnica) de
evaluacion, que son los siguientes:

e Prueba escrita y/o formularios en linea: cada trimestre se abordaran las actividades de
evaluacidon usando al menos dos pruebas escritas. Ambas estardn asociadas a
actividades por ejemplo del tipo siguiente:

o Herramientas matematicas como operaciones, ecuaciones, algoritmos.
o Formulacién y comprobacién de conjeturas.

o Uso de lenguaje matematico adecuado.

o Resolucién de problemas.

e Observacion directa:
v" cuaderno de clase: todo el alumnado debe contar con un cuaderno de clase en el
gue se deben tener todo las actividades y resefias tedricas.
v' Defensa de actividades propuestas de forma oral en clase. Resolucién de preguntas
realizadas en clase.
v Defensa de cuestiones planteadas de forma individual en clase.
Participacion en grupo. Realizacion de trabajos en casa
v Contribucién del alumnado para que el ambiente en clase sea favorable para el
aprendizaje.

\

e Situacién de aprendizaje/trabajo de investigacién y/o actividades con herramientas
digitales/trabajo colaborativo: el alumnado aprendera a usar herramientas digitales de
uso matemdtico como GeoGebra, CalcMe y/o Hojas de calculo, ademas de las
herramientas de comunicacion como documentos Google. Las herramientas de uso
matemadtico serdn usadas para el aprendizaje al menos una vez a lo largo del curso
relacionado con estos sentidos:

o Sentidos espacial y algebraico: GeoGebra
o Sentidos algebraico y numérico: CalcMe o calculadora/situacién de aprendizaje
o Sentido estocastico y algebraico: Hojas de Célculo/Situacidn de aprendizaje



1.3.1.2. BACHILLERATO% DE CADA UNO DE LOS CRITERIOS ASOCIADOS A LA HERRAMIENTAS

BACHILLERATO

Se ha llegado a un acuerdo en el departamento de forma que los criterios de evaluacién de cada una de
las materias van a ser evaluados usando las mismas herramientas. Poniendo especial énfasis en:

e Minimo de dos pruebas escritas al trimestre
e Trabajo colaborativo al menos una vez durante el curso
e Uso de una nueva tecnologia: geogebra, excel, calculadora

Se ha asociado cada uno de los criterios de evaluacién al menos a un instrumento de evaluacién, que

son los siguientes:

e Prueba escrita y/o formularios en linea: cada trimestre se abordaran las actividades de
evaluacidon usando al menos dos pruebas escritas. Ambas estardn asociadas a
actividades por ejemplo del tipo siguiente:

o Herramientas matematicas como operaciones, ecuaciones, algoritmos.
o Formulaciéon y comprobacién de conjeturas.

o Uso de lenguaje matematico adecuado.

o Resolucién de problemas.

o Observacion directa:

v
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cuaderno de clase: todo el alumnado debe contar con un cuaderno de clase en el
gue se deben tener todo las actividades y resefias tedricas.

Defensa de actividades en clase.

Resolucién de preguntas realizadas en clase.

Defensa de cuestiones planteadas de forma individual en clase.

Participacion en grupo.

Contribucién del alumnado para que el ambiente en clase sea favorable para el
aprendizaje.

Realizacion de trabajos en casa

e Situacién de aprendizaje/trabajo de investigacion y/o actividades con herramientas
digitales: el alumnado aprenderd a usar herramientas digitales de uso matematico como
GeoGebra, CalcMe y/o Hojas de célculo, ademas de las herramientas de comunicacién
como documentos Google. Las herramientas de uso matematico seran usadas para el
aprendizaje dentro de cada trimestre relacionando con estos sentidos:

o Sentidos espacial y algebraico: GeoGebra
o Sentidos algebraico y numérico: CalcMe o calculadora/situacion de aprendizaje
o Sentido estocastico y algebraico: Hojas de Calculo/Situacidn de aprendizaje



1.3.2 CRITERIOS DE CALIFICACION
1.3.2.1.ESO:
Los criterios asociados a los siguientes instrumentos seran calificados de la siguiente manera:
e Pruebas escritas:
[0,3.5) : NI
[3.5,5): EP
[5,6.75):C

[6.75, 8.5):R
[8.5,10]: E

e Elresto se podra calificar de forma cualitativa o cuantitativa en la ESO.

e Consideraciones generales:
La calificacion, en la primera y segunda evaluacién, serd la nota entera truncada y en la
evaluacion final serd la nota redondeada.

Consideraciones generales

Al alumno o alumna que pueda probarse que en alguna actividad a evaluar hay copiado se le calificara
con un NI los criterios asociados a dicha actividad

Si el profesor o profesora sospecha que un alumno o alumna puede haber copiado, se le pedira que
repita la actividad concreta.

1.3.2.2 BACHILLERATO

1.3.2.2.1 Consideraciones generales

La calificacion que se consignara en cada uno de los criterios evaluados, en la primera y
segunda evaluacion, serd la nota entera truncada y en la evaluacién Ordinaria y extraordinaria sera la
nota redondeada.

Al alumno o alumna que pueda probarse que en alguna actividad a evaluar hay copiado se le calificara
con un 0 los criterios asociados a dicha actividad

Si el profesor o profesora sospecha que un alumno o alumna puede haber copiado, se le pedira que
repita la actividad concreta.

Se considerara que el alumno ha superado la asignatura si en la nota media ponderada de los
criterios vistos a lo largo del curso obtiene una calificacién igual o superior a 5. En caso contrario,
cuando apruebe el plan de trabajo que se realizara en el periodo de evaluacidn extraordinaria.



1.3.2.2.2 Proceso si el alumno tiene faltas de asistencia injustificadas

Atendiendo a las Normas del centro, con relacién a la garantia de que el alumno ejerza su derecho a la
evaluacion continua, se determina que un alumno de Bachillerato:

Sifalta a 35 0 mas sesiones, que suponen al menos el 30% del nimero clases totales del curso se realizara
una prueba final.

Si se falta a una prueba calificable, sélo se repetira dicha actividad si el motivo de la falta es justificable
y se ha realizado la justificacidon formal en el plazo de tres dias

1.3.3. PROCEDIMIENTOS Y CRITERIOS PARA LA RECUPERACION

La recuperacion de los criterios de evaluacién no alcanzados en una determinada evaluacién hay que
enmarcarlas dentro del proceso de evaluacién continua.

Se realizard un proceso segun el Plan de Recuperacién, del que se informara a las familias y al alumnado,
al terminar cada una de las evaluaciones.

ESO:

En este Plan se insistird en la necesidad de recuperar los criterios de evaluacion asociados a pruebas
escritas haciendo otras que contemple la movilizacién de saberes del trimestre a recuperar.

En la ESO, la evaluacién de los criterios asociados a las pruebas escritas, en el proceso de recuperacion,
se realizard de manera ponderada, de tal forma que supongan un 80% con respecto al porcentaje total
de las calificaciones obtenidas en los mismos durante el trimestre.

Con relacién a los criterios de evaluacion no asociados a pruebas escritas se evaluaran segin media
ponderada a lo largo de todo el curso aplicando la evaluacion continua.

BACHILLERATO

Se realizara una recuperacion al finalizar cada uno de los tres trimestres. Se tomara la nota mayor de la
calificacién de cada uno de los criterios evaluados. Podra seguir este Plan de Recuperacidn cualquier
alumno.

1.3.4 PROCEDIMIENTO RECUPERACION MATERIAS PENDIENTES

A comienzos de curso se informara al alumnado y a sus familias del proceso a seguir para la recuperacién
de la materia pendiente de cursos anteriores. El seguimiento lo realizara el profesor del alumno en este
curso 2024/25. Se creara un Aula Virtual por cada uno de los niveles donde el alumno tendra que subir
las actividades que se vayan estableciendo y se realizardn tres pruebas escritas en la ESO y 2 en
bachillerato

1.3.5 SEGUIMIENTO ALUMNOS REPETIDORES

Cada profesora realizara un seguimiento de los alumnos que estén repitiendo, dejando registro, al
menos, una vez al trimestre, de la evolucion del proceso de aprendizaje de los mismos.



2. METODOLOGIA. ORGANIZACION DE TIEMPOS, AGRUPAMIENTOS Y ESPACIOS. MATERIALES Y
RECURSOS DIDACTICOS. MEDIDAS DE INCLUSION EDUCATIVA Y ATENCION A LA DIVERSIDAD DEL
ALUMNADO

2.1 Metodologia. Organizacidn de tiempos, agrupamientos y espacios. Materiales y recursos
didacticos

2.1.1ESO
METODOLOGIA

En cuanto a la metodologia, se dispone que los saberes basicos han de ser empleados de manera
funcional, proporcionando la flexibilidad necesaria para establecer conexiones entre los diferentes
sentidos, por lo que el orden de aparicién no implica ninguna temporalizacidn ni orden cronolégico en
su tratamiento en el aula

El curriculo de Matematicas pretende contribuir a desarrollar las capacidades cognitivas de los alumnos
y que el lenguaje matematico les sirva de instrumento formalizador en otras ciencias. La funcionalidad
del aprendizaje debe asegurar que el alumnado sea competente para utilizar lo aprendido, tanto para
aplicarlo a contextos reales como empleandolo como instrumento para lograr nuevos aprendizajes.

El centro del proceso de ensefanza-aprendizaje en matemadticas tiene que ser la resolucién de
problemas, principalmente a través de la propuesta de situaciones de aprendizaje que permitan al
alumnado desarrollar sus capacidades cognitivas y socioafectivas (interpretar, inducir, generalizar,
plantear conjeturas, estimar, inferir, tomar decisiones individuales y colectivas, investigar, etc).

Para llevar al aula estos pilares metodoldgicos, se seguiran, en la medida de lo posible y segun la
naturaleza de cada una de las unidades las siguientes pautas:

- Se trabajaran y conectaran saberes basicos de distintos sentidos

- Comenzara con el planteamiento de alguna situacién de aprendizaje, que servira de hilo conductor para
activar los saberes basicos requeridos para su resolucion.

- El despliegue de estos ultimos saberes basicos se hara en profundidad, tanto aplicandolos a contextos
reales como proponiendo actividades que permitan cimentar su concepcidon puramente matematica y
operativa.

- Para finalizar, se plantearan actividades enfocadas a la evaluacién competencial de los saberes basicos
estudiados.

- Metodologias STEAM

_ Trabajo colaborativo

En resumen, se trata de una propuesta metodoldgica que nos permitird implicar trimestre a trimestre
todos los sentidos, de tal forma que saberes bdsicos trabajados en unas unidades didacticas se
reactivaran en otras posteriores, proporcionando de esta manera una visiéon de las Matematicas como
un todo integrado.

AGRUPAMIENTOS Y ESPACIOS
En el aula se trabajara con distintos tipos de agrupamientos: gran grupo, grupos flexibles y trabajo
individual atendiendo al tipo de actividad y el instrumento utilizado

ORGANIZACION DE TIEMPOS



El tiempo en el aula se distribuira entre:

- Exposicion de las situaciones de aprendizaje.

- Activacién de los saberes basicos involucrados que conozca previamente el alumnado.
- Explicaciones del profesorado.

- Realizacién de actividades, tanto contextualizadas como no

contextualizadas.

- Resoluciéon de dudas y problemas.

- Planteamiento de conjeturas.

- Supervisidn y desarrollo de los trabajos de investigacién propuestos.

- Exposiciéon de investigaciones y resultados.

El tiempo dedicado a cada uno de los aspectos mencionados variard dependiendo del
momento de la unidad didactica en que nos encontremos y de otros factores, como la atencién
a la diversidad, planes de refuerzo, etc.

MATERIALES Y RECURSOS DIDACTICOS

CURSO LIBRO EDITORIAL ISBN
12 ESO MATEMATICAS BRUNO
22 ESO MATEMATICAS BRUNO
32 ESO MATEMATICAS BRUNO
32 ESO BIL MATEMATICAS Apuntes
42 ESO A MATEMATICAS BRUNO
4°2ESOB MATEMATICAS BRUNO
4°ESO B BIL MATEMATICAS ANAYA

11

2.1.2 BACHILLERATO

METODOLOGIA

La metodologia didactica se entiende como el conjunto de estrategias, procedimientos y acciones
organizadas y planificadas por el profesorado, con la finalidad de posibilitar el aprendizaje del
alumnado y el logro de los objetivos planteados.

1.

Partir del nivel de desarrollo del alumno y estimular nuevos niveles de capacidad. Este
principio exige atender simultdneamente al ambito de competencia cognitiva correspondiente
al nivel de desarrollo en el que se encuentran los alumnos, por una parte, y a los conocimientos
previos que estos poseen en relacidén con lo que se quiere que aprendan, por otra.

Todo nuevo aprendizaje escolar debe comenzar a partir de los conceptos, representaciones y
conocimientos que el alumno ha construido en sus experiencias de aprendizaje previas. La
investigacion psicopedagdgica desarrollada en este terreno ha demostrado que las capacidades
caracteristicas del pensamiento abstracto se manifiestan de manera muy diferente
dependiendo de los conocimientos previos con los que parten los alumnos. Por ello, el
estimulo al desarrollo del alumno exige compaginar el sentido o significacidn psicoldgica y
epistemoldgica. Se trata de armonizar el nivel de capacidad, los conocimientos basicos y la
estructura ldgica de la disciplina. Para ello, serd necesario que los contenidos sean relevantes,
significativos y se presenten bien organizados y secuenciados.

Asegurar la construccion de aprendizajes significativos y la aplicacidn de los conocimientos a
lavida. Para asegurar un aprendizaje significativo deben cumplirse varias condiciones. En primer
lugar, el contenido debe ser potencialmente significativo (significatividad), tanto desde el punto
de vista de la estructura légica de la materia que se estd trabajando como de la estructura

9



psicolégica del alumno. En segundo lugar, es necesario que el alumno tenga una actitud
favorable para aprender significativamente, es decir, que esté motivado para conectar lo nuevo
gue esta aprendiendo con lo que él ya sabe, con el fin de modificar las estructuras cognitivas
anteriores.

Si se producen aprendizajes verdaderamente significativos, se consigue uno de los objetivos
principales de la educacién: asegurar la funcionalidad de lo aprendido; es decir, que los
conocimientos adquiridos puedan ser utilizados en las circunstancias reales en las que los
alumnos los necesiten (transferencia). Solo asi puede garantizarse la adquisicién de las distintas
competencias, entendidas estas, como ya se ha comentado, como las capacidades para aplicar
de forma integrada los contenidos (conceptuales, procedimentales y actitudinales) con el fin de
lograr la realizaciéon adecuada de actividades y la resolucién eficaz de problemas complejos.

Facilitar la realizacion de aprendizajes significativos por si mismos. Es necesario que los
alumnos sean capaces de aprender a aprender. Para ello hay que prestar especial atencién a la
adquisicion de estrategias de planificacion del propio aprendizaje y al funcionamiento de la
memoria comprensiva. La memoria no es solo el recuerdo de lo aprendido, sino también el
punto de partida para realizar nuevos aprendizajes. Cuanto mas rica sea la estructura

cognitiva donde se almacena la informacién y los aprendizajes realizados, mas facil sera poder
hacer aprendizajes significativos por uno mismo.

En este sentido, es muy importante propiciar un espacio para que el alumno reflexione
sobre su propio modelo de aprendizaje, y sea capaz de identificar sus debilidades y fortalezas,
para ser capaz de optar por distintas estrategias cuando tenga dificultades.

Modificar esquemas de conocimiento. La estructura cognitiva de los alumnos se concibe como
un conjunto de esquemas de conocimiento que recogen una serie de informaciones, que
pueden estar organizadas en mayor o menor grado y, por tanto, ser mas o menos adecuadas a
la realidad. Durante el proceso de aprendizaje, el alumno deberia recibir informaciones que
entren en contradiccién con los conocimientos que hasta ese momento posee y que, de ese
modo, rompan el equilibrio inicial de sus esquemas de conocimiento. Superada esta fase,
volverad el reequilibrio, lo que supone una nueva seguridad cognitiva, gracias a la acomodacién
de nuevos conocimientos, pues solo de esa manera se puede aprender significativamente.
Potenciar la actividad e interactividad en los procesos de aprendizaje. La actividad consiste en
establecer relaciones ricas y dindmicas entre el nuevo contenido y los conocimientos previos
que el alumno ya posee. No obstante, es preciso considerar que, aunque el alumno es el
verdadero artifice del proceso de aprendizaje, la actividad educativa es siempre interpersonal,
y en ella existen dos polos: el alumno y el profesor.

En Bachillerato, es la materia la forma basica de estructuracion de los contenidos. Esta
forma de organizacion curricular facilita, por un lado, un tratamiento profundo y riguroso de
los contenidos y contribuye al desarrollo de la capacidad de analisis de los alumnos. No
obstante, la fragmentacion del conocimiento puede dificultar su comprensidn y aplicacion
practica. Debido a ello, es conveniente mostrar los contenidos relacionados, tanto entre los
diversos bloques componentes de cada una de ellas, como entre las distintas materias. Ello
puede hacerse tomando como referente el desarrollo de las competencias bdsicas a las que ya
hemos aludido; también, y mas concretamente, por medio de los contenidos comunes-
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transversales, construyendo conceptos comunes y subrayando el sentido de algunas técnicas
de trabajo que permitan soluciones conjuntas a ciertos problemas de conocimiento.

6. Contribuir al establecimiento de un clima de aceptacion mutua y de cooperacion.
Investigaciones sobre el aprendizaje subrayan el papel del medio social, cultural y escolar en el
desarrollo de los alumnos. En este proceso, la labor del docente como mediador entre los
contenidos y la actividad del alumno es esencial. La interaccion entre alumnos influye
decisivamente en el proceso de socializacidn, en la relativizaciéon de puntos de vista, en el
incremento de las aspiraciones y del rendimiento académico. 13

Sera necesario disefiar experiencias de ensefianza-aprendizaje orientadas a crear y mantener
un clima de aceptacion mutua y de cooperacién, promoviendo la organizacién de equipos de
trabajo y la distribucidn de tareas y responsabilidades entre ellos.

Podemos concluir sefialando que la intervencidon educativa es un proceso de interactividad
profesor-alumno o alumno-alumno, en el que conviene distinguir entre aquello que el alumno es capaz
de hacery de aprender por si solo y lo que es capaz de aprender con la ayuda de otras personas. La zona
que se configura entre estos dos niveles (zona de desarrollo préximo) delimita el margen de incidencia
de la accién educativa. EL profesor debe intervenir en aquellas actividades que un alumno no es capaz
de realizar por si mismo, pero que puede llegar a solucionar si recibe la ayuda pedagdgica conveniente.
En la interaccidon alumno-alumno, hemos de decir que las actividades que favorecen los trabajos
cooperativos, aquellas en las que se confrontan distintos puntos de vista o en las que se establecen
relaciones de tipo tutorial de unos alumnos con otros, favorecen muy significativamente los procesos de
aprendizaje.

Entre los recursos didacticos, el profesor podra utilizar los siguientes:

— Libro de texto.

— Calculadoras.

— Escalas, herramientas, aparatos y materiales de medida y célculo.
— Libros de apoyo del departamento de Matematicas.

— Bibliografia de consulta en el aula y en la biblioteca escolar.

— Videos.

— Dispositivos electrénicos

AGRUPAMIENTOS Y ESPACIOS

En el aula se trabajara con distintos tipos de agrupamientos: gran grupo, grupos flexibles y trabajo
individual atendiendo al tipo de actividad y el instrumento utilizado

ORGANIZACION DE TIEMPOS

El tiempo en el aula se distribuira entre:

- Exposicion de las situaciones de aprendizaje.

- Activacién de los saberes basicos involucrados que conozca previamente el alumnado.

- Explicaciones del profesorado.

- Realizacidn de actividades, tanto contextualizadas como no contextualizadas.

- Resolucion de dudas y problemas.
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- Planteamiento de conjeturas.

- Supervisién y desarrollo de los trabajos de investigacidon propuestos.

- Exposicidon de investigaciones y resultados.

El tiempo dedicado a cada uno de los aspectos mencionados variara

dependiendo del momento de la unidad didactica en que nos encontremos y de otros factores, como
la atencidn a la diversidad, planes de refuerzo, etc. 14

2.2 Medidas de inclusién educativa y atencidn a la diversidad

La atencién a la diversidad se contempla desde dos puntos de vista. Por una parte, se ofrece una gran
variedad de contextos no matemadticos que pueden servir de motivacién y punto de partida a distintos
alumnos, bien por su diferente interés, bien por la distinta familiarizacién que tengan con el contexto.
Por otra parte, también se atiende a la diversidad en el planteamiento de las actividades. Por eso se
proponen actividades bdsicas de refuerzo, para los alumnos menos motivados, y actividades de
ampliacion, para aquellos otros que muestran un mayor interés y aprovechamiento.

Bachillerato pertenece a la etapa postobligatoria de la educaciéon secundaria, pero no por ello
desaparece la obligatoriedad de organizarse bajo el principio de la educacién comun, prestando una
especial atencién a la diversidad de los alumnos, muy en particular al alumnado con necesidades
especificas de apoyo educativo. Por ello, la atencién a la diversidad debe convertirse en un aspecto
esencial de la practica docente diaria, también en Bachillerato.

En nuestro caso, la atencidn a la diversidad se contempla en tres niveles o planos: en la programacién,
en la metodologia y en los materiales y recursos.

1. Atencidn a la diversidad en la programacion

La programacion debe tener en cuenta que cada alumno posee sus propias necesidades y que
en una clase van a coincidir rendimientos muy diferentes.

De la misma manera, el grado de complejidad o de profundidad que se alcance nova a
ser siempre el mismo. Por ello se aconseja disponer de dos tipos de actividades: de refuerzo y
de ampliacién, de manera que puedan trabajar sobre el mismo contenido alumnos de distintas
necesidades.

La programacién debe también tener en cuenta que no todos los alumnos progresan a
la misma velocidad, ni con la misma profundidad. Por eso, la programacion debe asegurar un
nivel minimo para todos los alumnos, pero, simultdneamente debe dar oportunidades y
facilitar herramientas para que se recuperen los contenidos que no se adquirieron en su
momento, y de profundizar y ampliar en aquellos que mas interesen al alumno con una mayor
capacidad intelectual.

2. Atencidn a la diversidad en la metodologia

Desde el punto de vista metodoldgico, la atencidn a la diversidad implica que el profesor:

= Detecte los conocimientos previos, para proporcionar ayuda cuando se detecte una
laguna anterior.

=  Procure que los contenidos nuevos enlacen con los anteriores, y sean los adecuados al
nivel cognitivo.

15
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= |ntente que la comprensién de cada contenido sea suficiente para que el alumno pueda
hacer una minima aplicacién del mismo, y pueda enlazar con otros contenidos similares.

3. Atencidn a la diversidad en los materiales utilizados

Como material esencial se utilizara el libro de texto. El uso de materiales de refuerzo o de
ampliacion, tales como las fichas de consolidacion y de profundizacidn se adaptara a cada alumno.

4. Medidas orientadas a responder las necesidades del alumnado con NEE

Se trabajara con los alumnos ACNEE’s y ACNEAE’s, prioritariamente en el aula con el apoyo de la
profesora de pedagogia terapéutica y siempre coordinados con el profesor/a titular. Sélo en casos
donde el desfase curricular sea de mas de un curso, o de incorporacién tardiase realizaran fuera del
aula La coordinacién con la profesora PT, se realizara al menos semanalmente en la hora de reunidn del
departamento. Sl bien, en muchas ocasiones hay que realizar esta coordinacién fuera de la reunién
dado que no hay tiempo para ello.

Y ACNEAES:

La profesora de PT realizara labores de doble profesor en el aula, entrando 2 horas en los grupos de 12
ESO A, tres horas en 12 D, en 29ESO A, dos horas, en 22 ESO C dos horas y otra hora un compaiiera del
departamento en 22 D entra una hora y otra hora la realiza otra companera del departamento. 42 ESO
AB dos horas.

Se trata de detectar dificultades en el alumnado que le impidan seguir el normal desarrollo de una clase
y trabajar esas competencias y/o saberes basicos para que el alumno pueda conseguir adaptarse al nivel
general de la clase

Algunas medidas especificas segun la necesidad y particularidades de cada uno de los alumnos

DIFICULTADES/ ALGUNAS MEDIDAS/ESTRATEGIAS
NECESIDADES

Adaptaciones curriculares.

Seleccionar aprendizajes basicos.

Funcionalidad y significatividad de los contenidos.
Adaptarse al ritmo de aprendizaje.

Uso de la agenda.

Instrucciones sencillas, con apoyo visual, vocabulario
accesible, partir de lo concreto, asegurar el éxito...

Apoyo del especialista de PT.

*Del documento de apoyo a la intervencion del alumno
TDAH (JCCM)

Situar en primera fila

Comenzar la clase asegurando que tiene preparado el material
TDA/TDAH/TDH necesario.

Dar mas tiempo en exdmenes.

Separar las preguntas del examen, indicarle si no ha
terminado, marcarle palabras clava, uso de la agenda,
Refuerzo de otro profesor/especialista en PT.

Situarle en las primeras filas, evitar reflejos, adaptar tamario
de la letra, coordinar con la ONCE,

DESFASE CURRICULAR

VISUAL
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facilitar recursos informatizados que permitan aumentar el
tamano, atril,

DESCONOCIMIENTO DEL IDIOMA

Priorizar aprendizaje del vocabulario funcional de cada
materia. Priorizar procedimientos. Facilitar el uso de
traductores. Refuerzo de otro profesor.

ALTA CAPACIDAD

Ampliacién de conocimientos, trabajar por proyectos,
flexibilizacién del curriculo

DIFICULTADES DE APRENDIZAIJE

Disminuir las penalizaciones ortogréficas, utilizar varios
instrumentos de evaluacidn: priorizar oral o tipo test, uso de
la agenda, dar mds tiempo para la toma de notas, facilitar
apuntes, valorar mas los procesos y no los resultados, uso de
esquemas, mapas conceptuales...

MINORIA/DESVENTAJA

Controlar faltas de asistencia, refuerzos necesarios, ayudas:
becas

DISLEXIA

Orientaciones metodoldgicas: Evitar la lectura en voz alta
delante de sus compafieros

Utilizar una letra de tamafio 12: Opendyslexic

Proporcionar apoyos visuales que permitan la comprension.
Utilizar mapas mentales, esquemas....

Fraccionar las tareas complejas en otras mads sencillas.
Presentar el material en multiples formatos o vias.
Asegurarnos que comprende las explicaciones. Ofrecer un
resumen con antelaciéon

Adaptaciones en los instrumentos de evaluacion: Aumentarle
el espacio entre ejercicios, permitir la respuesta de forma oral
si se considera, destacar las palabras claves de los enunciados
en negrita, subrayado, mayuscula, con marcadores. Realizar
preguntas cerradas, en vez de abiertas. Leerle los enunciados
mas complejos para facilitar la comprension

Otras medidas:

e El Centro ha solicitado el Programa Titula-S + dentro del VI Plan de Exito Educativo y Prevencion
del Abandono Educativo Temprano y Refuerzo de la Red de apoyo para el alumnado con
necesidades especificas de apoyo educativo . Se remite al informe de dicho programa
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