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1) INTRODUCCION

El Departamento de Lengua Castellana y Literatura estd compuesto, en este curso 2023-24,
por las siguientes profesoras:

Dofia Raquel Vega Bermejo imparte 4° ESO-C, 1°BCH CC, 1°BCHHCS y 2° BCH CC

Dofia Pilar Mufioz Sanchez, 2° ESO-B, 2° ESO-C, Literatura Universal en 1° BHC y 2° BCH-
HCS.

Dofia Begofia Rubio-lglesias Fernandez-Vegue, 1° ESO-B, 1° ESO-D, 1° ESO-E y 4° ESO-B,
de baja maternal, ha sido sustituida por Dofia Maria Jesus Rodriguez de Segovia Vallejo,
gue a su vez ha sido sustituida por Don Noel Fernandez Martinez.

Dofia Rosa Barahona Donoso, 3° ESO-C, 3° ESO-D, 4° ESO-A, 4° ESO-D.
Dofia Blanca Maria Garcia Aparicio, 2° ESO-A, 2° ESO-D.
Y por don Ignacio Arcos Gil, 1° ESO-A, 1° ESO-C, 3° ESO-A, 1° CFGB.

A) PREAMBULO

Cuando hablamos de programar en Lengua Castellana y Literatura entendemos que es la
manera de organizar un conjunto determinado de contenidos y actividades pensadas para que sean
trabajadas en un contexto determinado. Consideramos que la programacion didactica es un
instrumento de planificacién, desarrollo y evaluacion por el cual evitamos actuaciones improvisadas,
asegurandonos la coherencia en las intenciones educativas, quedando establecida en el tercer nivel
de concrecion curricular.

La programacion que aqui se presenta va dirigida todos los cursos de secundaria y bachillerato
del instituto de educacién secundaria "Maria Pacheco" de Toledo.

La responsabilidad del Departamento en el disefio de su programacion didactica contempla con
el maximo rigor el cumplimiento del curriculo, porque la ensefianza de la materia alcanza a todo el
alumnado del centro y porque su naturaleza instrumental la convierte en basica para la formacion
de alumnos competentes.

B) MARCO LEGAL.

e Ley Orgéanica 8/1985, de 3 de julio, reguladora del Derecho a la Educacion.

e Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Organica 2/2006, de
3 de mayo, de Educacion.

e Ley 7/2010, 20 de julio, educacion de Castilla-La Mancha.

e Ley 3/2012, de 10 de mayo, de autoridad del profesorado.

e Decreto 13/2013, de 21 de marzo, de autoridad del profesorado en Castilla-La Mancha,

e Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la ordenacién y las
ensefianzas minimas de la Educacion Secundaria Obligatoria,

e Real Decreto 243/2022, de 5 de abiril, por el que se establecen la ordenacion y las
ensefianzas minimas del Bachillerato.

e Decreto 82/2022, de 12 de julio, por el que se establece la ordenacion y el curriculo de
Educacion Secundaria Obligatoria en la comunidad autonoma de Castilla-La Mancha.

e Decreto 66/2013, de 3 de septiembre, por el que se regula la atencion especializada y la
orientacion educativa y profesional del alumnado en la Comunidad Autonoma de Castilla la
Mancha.



e Decreto 3/2008, de 8 de enero, de la convivencia escolar en Castilla la Mancha.

C) CARACTERISTICAS DEL CENTRO

El IES Maria Pacheco se encuentra en el barrio de Palomarejos. Es una zona urbanay céntrica.
El instituto linda con el barrio de Santa Teresa, urbano y comercial. Aun asi, estos dos barrios
apenas influyen en la vida interna del centro escolar ya que el 70% de nuestro alumnado viene cada
mafiana en autobuses escolares desde localidades cercanas a Toledo (Argés, Cobisa, Burguillos y
Nambroca). El resto procede mayoritariamente de la ciudad de Toledo. El nivel socioeconémico
general se corresponde con la clase media. La diversidad cultural y de lugares de procedencia sigue
en aumento en los udltimos afios. Ademas, hemos de destacar que, desde el curso 21-22 tenemos
en nuestras aulas refugiados de Ucrania, con las consiguientes necesidades que ello conlleva, para
el centro y, concretamente, para nuestra asignatura.

Dada la ubicacién del IES Maria Pacheco, cerca del casco historico, nuestra materia recibe la
proyeccion del rico patrimonio cultural y literario de la ciudad y lo convierte por la cercania en objeto
de interés motivador para el estudiantado.

En cuanto a la relacién con los valores y prioridades del Proyecto Educativo del Centro, el IES
Maria Pacheco esta comprometido con la ensefianza de calidad. Procura una formacion integral de
los estudiantes que les faculte para una vida intelectualmente activa y creadora, fisicamente
equilibrada, socialmente critica y participativa, psicolégicamente madura y econdmicamente
productiva.

Como documento programatico, el PEC tiene un compromiso con la apertura a los cambios y
modificaciones, evitando considerarse a si mismo como acabado e inamovible, por lo que es
evaluado, analizado y revisado de forma habitual y constante. En la misma linea se sitla el espiritu
de esta programacion.

Consideramos fundamental, en linea con el PEC, la formacién profesional y la actualizacion
cientifica y pedagdgica del profesorado del Dpto y participamos, por ello, en el Proyecto STEAM.

D) INTRODUCCION A LA MATERIA LENGUA CASTELLANA Y LITERATURA

El lenguaje constituye una actividad humana compleja que asegura dos funciones basicas: la de
comunicacion y la de representacién, mediante las cuales, a su vez, cabe regular la conducta propia
y ajena. Son funciones, por otra parte, que no se excluyen entre si, sino que aparecen de forma
interrelacionada en la actividad lingliistica. Las representaciones - linglisticas o de otra naturaleza-
constituye el principal contenido de la comunicacion; y la comunicacién, a su vez, contribuye a la
construccion de la representacion de la realidad fisica y social.

El lenguaje verbal es el medio mas universal de comunicacion, permite recibir y transmitir
informaciones de diversa indole e influir sobre las otras personas con las que interactuamos,
regulando y orientando su actividad, al mismo tiempo que ellos influyen sobre nosotros y pueden
regular y orientar nuestra propia actividad. La comunicacion es por, consiguiente, una funcion
esencial del lenguaje en el intercambio social.

Pero el lenguaje no es solo un instrumento de comunicacion interpersonal. Es, ademas, un medio
de representacion del mundo. En consecuencia, esta estrechamente vinculado al pensamiento v,
en particular, al conocimiento. Mediante operaciones cognitivas nos comunicamos con nosotros
mismos, analizamos los problemas con los que nos vemos confrontados, organizamos la
informacion de que disponemos (especialmente la informacion disponible en los registros de
memoria), elaboramos planes, emprendemos procesos de decision: En suma, regulamos nuestra



propia actividad. En este sentido el lenguaje cumple una funciébn de representacion y de
autorregulacién del pensamiento y de la accién.

El lenguaje contribuye a construir una representacion del mundo socialmente compartido y
comunicable, a la socializacion e integracion social y cultural. Sirve de instrumento basico para la
construccion del conocimiento y la adquisicion de aprendizajes.

La educacion y el aprendizaje en esta area han de atender a esa mdltiple funcionalidad de la
lengua es su funcién es tanto de comunicacion y de representacibn cdmo de regulacion del
comportamiento ajeno y propio. Ha de incluir también una iniciacion al texto literario como
manifestacion de la funcionalidad de la lengua.

Segun el Decreto 82/2022, de 12 de julio, por el que se establece la ordenacién y el curriculo de
Educaciéon Secundaria Obligatoria en la comunidad autonoma de Castilla-La Mancha, el eje del
curriculo de Lengua Castellana y Literatura lo constituyen las competencias especificas
relacionadas con:

- La interaccién oral y escrita adecuada en los distintos @mbitos y contextos y en funcién de
diferentes propdsitos comunicativos.

- El fomento del habito lector, la interpretacion de textos literarios y la apropiacién del
patrimonio cultural.

- La reflexion explicita sobre el funcionamiento de la lengua brinda las herramientas y el
metalenguaje necesarios para desarrollar la conciencia lingliistica y mejorar los procesos de
expresion, comprension y recepcion critica.

El objetivo de la materia de Lengua Castellana y Literatura se orienta tanto a la eficacia
comunicativa como a favorecer un uso ético del lenguaje que ponga las palabras al servicio de
la convivencia democrética, la resolucion dialogada de los conflictos y la construccion de vinculos
personales y sociales basados en el respeto y la igualdad de derechos de todas las personas. De
esta manera, la materia contribuye al desarrollo de las competencias recogidas en el Perfil de
salida del alumnado al término de la ensefianza basica.

Las competencias especificas de Lengua Castellana y Literatura en la Educacién Secundaria
Obligatoria suponen una progresion con respecto a las adquiridas en la Educacion Primaria, de las
gue habra que partir en esta nueva etapa, para evolucionar desde un acompafiamiento guiado a
uno progresivamente auténomo. Esta progresion supone, ademas, una mayor diversidad y
complejidad de las practicas discursivas. Ahora, la atencién se centra en el uso de la lengua en
los ambitos educativo y social, se subraya el papel de las convenciones literarias y del contexto
histérico en la comprension de los textos literarios y se da un papel mas relevante a la reflexion
sobre el funcionamiento de la lengua y sus usos.

Las competencias especificas de la materia se orientan hacia:

- El reconocimiento de la diversidad linguistica y dialectal del entorno, de Espafia y del mundo
con el propdsito de favorecer actitudes de aprecio a dicha diversidad, combatir prejuicios y
estereotipos linguisticos y estimular la reflexion interlinglistica (CE1)

- A la produccién, comprension e interaccién oral y escrita, incorporando las formas de
comunicacion mediadas por la tecnologia y atendiendo a los diferentes ambitos de comunicacion:
personal, educativo, social y profesional. Especificamente a la comunicacion oral (CE2, CE3), a
la comprension lectora (CE4) y a la expresion escrita (CE5)

- El aprendizaje de lalectura debe vincularse no solo a textos literarios, sino a todo tipo de textos,
con diferentes propositos de lectura. Por otra parte, saber leer hoy implica también navegar y
buscar en la red, seleccionar la informacion fiable, elaborarla e integrarla en esquemas propios,
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etc. En respuesta a ello, hay que poner el foco en la alfabetizaciéon mediatica e informacional
(CEB) y en la lectura literaria, tanto autbnoma (CE7) como guiada (CES8) en el aula.

- Lareflexion sobre lalenguay sus usos (CE9).
- La ética de la comunicacién (CE10), transversal a todas ellas.

Para cada competencia especifica se formulan criterios de evaluacién que establecen el nivel
de desempefio esperado en su adquisicion. Dichos criterios tienen un claro enfoque competencial
y atienden tanto a los procesos como a los productos, lo que reclama el uso de herramientas e
instrumentos de evaluacion variados con capacidad diagnostica y de mejora. Se espera que el
alumnado movilice los saberes bésicos en situaciones comunicativas reales propias de los
diferentes ambitos. De ahi la importancia de vertebrar la programacion de aula en torno a un
conjunto de situaciones de aprendizaje contextualizadas, significativas y relevantes, atendiendo
a su gradacion y complementariedad, para que al término de cada curso se hayan trabajado de
manera proporcionada todos los saberes basicos incluidos en el curriculo.

Estos saberes basicos se organizan en cuatro bloques.

1) «Laslenguasy sus hablantes», se corresponde de manera directa con la primera competencia
especifica.

2) «Comunicacién», integra los saberes implicados en la comunicacion oral y escrita y la
alfabetizacion mediatica e informacional, vertebrados en torno a la realizacion de tareas de
produccién, recepcién y analisis critico de textos.

3) «Educacion literaria», recoge los saberes y experiencias necesarios para consolidar el habito
lector, conformar la propia identidad lectora, desarrollar habilidades de interpretacién de textos
literarios y conocer las obras relevantes de la literatura espafiola y universal, estimulando a la
vez la escritura creativa con intencion literaria.

4) «Reflexidon sobre la lengua», propone la construccién guiada de conclusiones sobre el sistema
linglistico a partir de la formulacion de hipétesis, blisqueda de contraejemplos, establecimiento
de generalizaciones y contraste entre lenguas, usando para ello el metalenguaje especifico. La
mirada a la lengua como sistema no ha de ser, por tanto, un conocimiento dado sino un saber
gue los estudiantes van construyendo a lo largo de la etapa a partir de preguntas o problemas
que hacen emerger la reflexién sobre el funcionamiento de la lengua y sus usos.

Dado el enfoque inequivocamente global y competencial de la educacion lingtistica, la gradacion
entre cursos no se establece tanto mediante la distribucion diferenciada de saberes, sino en funcion
de la mayor o menor complejidad de los textos, de las habilidades de produccion o interpretacion
requeridas, del metalenguaje necesario para la reflexién sobre los usos, o del grado de autonomia
conferido a los estudiantes.

Aunque en cada caso sean necesarias una atencién y una intervencion especificas, la oralidad
y la escritura rara vez se presentan por separado: leemos para preparar una intervencion oral,
conversamos y debatimos tras la lectura de un texto, etc. Ademas, manejamos textos, ademas, que
combinan la palabra hablada o escrita con otros c6digos en mensajes multimodales, imprescindibles
en la alfabetizacién del siglo XXI. Por otra parte, leer y escribir son actividades sociales con una
dimensién dialégica a la que la escuela no puede dar la espalda.

Por tanto, las situaciones de aprendizaje de la materia de Lengua Castellana y Literatura deben
entrenar al alumnado en el uso de estrategias que le permitiran responder a los retos de la sociedad
actual, que demanda personas cultas, criticas y bien informadas; capaces de hacer un uso eficaz y
ético de las palabras; respetuosas hacia las diferencias; competentes para ejercer una ciudadania
digital activa; con capacidad para informarse y transformar la informacion en conocimiento y para
aprender por si mismas, colaborar y trabajar en equipo; creativas y con iniciativa emprendedora; y



comprometidas con el desarrollo sostenible y la salvaguarda del patrimonio artistico y cultural, la
defensa de los derechos humanos, asi como la convivencia igualitaria, inclusiva, pacifica y
democrética.

El trabajo interdisciplinar es imprescindible para que el alumnado se apropie de los géneros
discursivos especificos de cada disciplina. Por ello, todas las materias deben contribuir a la mejora
en los procesos de produccion y recepcion oral, escrita y multimodal, asi como a cuanto tiene que
ver con la alfabetizacion mediatica e informacional. En este sentido, la biblioteca escolar es una
pieza clave como espacio cultural, de indagacion y de aprendizaje, asi como centro neuralgico de
recursos, formacién y coordinacion.

Por ultimo, la diversidad linguistica de la mayor parte de los contextos escolares y la innegable
necesidad de una educacion plurilinglie para todo el alumnado invitan al tratamiento integrado de
las lenguas como un cauce excelente para estimular la reflexiéon interlinguistica y aproximarse a los
usos sociales reales, en los que a menudo se han de manejar simultaneamente dos 0 més lenguas.

2) METODOLOGIA
A) INTRODUCCION

Entendemos la metodologia didactica como el conjunto de estrategias, procedimientos y
acciones organizadas y planificadas por el profesorado, de manera consciente y reflexiva, con la
finalidad de posibilitar el aprendizaje del alumnado y el logro de los objetivos planteados
potenciando el desarrollo de las competencias clave desde una perspectiva transversal. Las
caracteristicas fundamentales que debe poseer son: ordenacion y flexibilidad:

e La ordenacion afecta a la organizacion del trabajo, los espacios, el tiempo y los recursos
didacticos. Estos elementos estan siempre interrelacionados, pero aparecen en distintos
apartados de la programacion y las unidades didacticas por razén de claridad expositiva.

¢ La flexibilidad se hace necesaria pues la funcién principal de la metodologia es servir de guia
para la planificacion del aprendizaje. Si las intenciones educativas propuestas no se alcanzan
como estaba previsto habra que hacer las revisiones oportunas.

Los dos modelos metodoldgicos mas importantes hasta ahora son el paradigma conductista (el
objeto de conocimiento se centra en el resultado) y el paradigma cognitivo (el objeto de
conocimiento se centra en los procesos internos). La legislacion educativa en sus distintos marcos
legales en los ultimos 30 afios ha priorizado el paradigma cognitivo, el objetivo de que los alumnos
desarrollen competencias clave nos obliga a aplicar la flexibilidad y no cerrar ningln recurso
metodoldgico, aunque pertenezca al paradigma conductista.

A la hora de tomar decisiones metodoldgicas nos apoyaremos tanto en la didactica general como
en la didactica especifica de Lengua Castellana y Literatura.

Para la didactica general hemos elegido la propuesta de Mario de Miguel Diaz que clasifica
siete métodos de ensefianza:

Método de L .
~ Descripcion Finalidad
ensefianza
., Transmitir
. Se basa en la presentacion de un tema estructurado cuya .
Método . S . . - conocimientos.
N finalidad es facilitar informacion organizada siguiendo unos L
expositivo / . o : Activacion
., criterios adecuados para la finalidad pretendida. Se centra
Leccion o L procesos
. principalmente en la exposicion verbal por parte del profesor o
magistral : : ) . cognitivos en el
sobre los contenidos de la materia que son objeto de estudio. AlUMNG




Adquirir

Aprendizaje

determinado para resolver un problema o abordar una tarea
mediante la planificacion, disefio y realizacion de una serie de

Consiste en el analisis intensivo y completo de un hecho, aprendizaje
Estudio de | problema suceso real cuya finalidad es conocerlo, mediante el
casos interpretarlo, resolverlo, especular, contrastar datos, | analisis de casos
reflexionar y ampliar conocimientos. reales o
simulados.
Resolucion Trances donde el alumno debe desarrollar e interpretar | Ejercitar con el fin
de soluciones adecuadas a partir de la puesta a punto de rutinas, de poner en
ciercicios férmulas o procedimientos, para asi transformar la informacion practica los
erobIemag propuesta inicialmente. Se suele usar como complementoala | conocimientos
leccién magistral. previos.
.| Método cuyo punto inicial es un problema disefiado por el
Aprendizaje . . Desarrollar
profesor. Los alumnos repartidos en grupo de trabajo han de .
basado en . aprendizajes
abordar de forma ordenada y coordinada las fases que .
problemas |. . ., activos.
implican la resolucion del problema.
. . Realizar un
Los alumnos deben realizar un proyecto en un tiempo
proyecto

resolviendo un

or . . roblema a la vez
P actividades. Todo ello teniendo en cuenta el desarrollo y P .
proyectos . . - : gue aplican
aplicacion de aprendizajes adquiridos y del uso efectivo de .
habilidades y
recursos. .
conocimientos.
Desarrollar
Método interactivo, centrado en la organizacion del trabajo aprendizajes
Aprendizaje | dentro del aula. Los alumnos aqui son responsables de su activos y
cooperativo | aprendizaje y del de sus compafieros en una estrategia de | significativos de
corresponsabilidad para alcanzar metas grupales. manera
cooperativa.

Contrato de
aprendizaje

El alumno y el docente intercambian opiniones, necesidades,
proyectos y deciden de forma conjunta cémo llevar a cabo el
proceso de ensefianza- aprendizaje, reflejandolo oralmente o
por escrito. El profesor oferta una serie de actividades de
aprendizaje, resultado de criterios de evaluacion que negocia
con el alumno.

Desarrollar el
aprendizaje
autéonomo.

La ensefianza de la materia Lengua Castellana y Literatura no es una tarea facil. El primer
objetivo que debe cumplir es desarrollar la competencia linguistica que a su vez permiten el
desarrollo de otras capacidades cognitivas y habilidades sociales para lo cual se tiene que progresar
en las facultades intelectivas de comprender, analizar, expresar y comunicar. Por otro lado, Los
objetivos que debe cumplir esta materia son tan generales y basicos para el desarrollo intelectual y
social de la persona que la didactica de la lengua debe atender a multiples contenidos o saberes
relacionados con el afianzamiento de la competencia lingtistica, la adquisiciébn de conocimientos
sobre la lengua y la adquisicion de conocimientos literarios, en multiples formatos de comunicacion
y en mdltiples facetas instrumentales y metodol6gicas que permitan el desarrollo cognitivo y de la
competencia comunicativa. Este caracter general y plural obliga al docente a desarrollar un sinfin
de estrategias e instrumentos metodologicos.

La didéactica especifica de Lengua Castellana y Literatura abarca varios apartados
relacionados con las destrezas y saberes que se deben aprender.




Para trabajar las destrezas comunicativas debemos partir del texto, unidad maxima de
comunicacion, ya sea oral o escrito. A partir de los tipos de texto se pueden realizar actividades de
lectura, andlisis, comprension, produccion, revision e interpretacion de textos orales y , escritos y
multimodales; ya sean producciones propias y ajenas.

DESCRIBIR

3
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& ARGUMENTAR

La comunicacion oral es una actividad social a la que dedicamos la mayor parte del tiempo y es
una parte esencial, por ejemplo, en el aprendizaje de una lengua no materna. Como lengua materna
la mejora de la competencia en comunicacién oral debe ser uno de los objetivos de LCL. A pesar
de las dificultades que la actual ratio provoca en el trabajo diario en clase, se practicaran actividades
de comprension y expresion oral.

En las actividades de expresion oral se buscara que el alumnado ejercite los niveles linglisticos
estandar y/o culto ya que son los mas lejanos a su cotidianeidad.

En las actividades de compresion oral se pueden utilizar situaciones comunicativas en distintos
formatos, ya sea creado en la propia aula (charla, exposicion del docente o de los alumnos) o fuera
del aula (fragmentos radiofdnicos o televisivos, redes sociales, etc.) y se buscara que los alumnos
sean capaces de captar el significado y el sentido de los textos orales.

El respeto a la diversidad de intereses y motivaciones en el alumnado entra en contradiccion con
la obligatoriedad de expresarse oralmente en el aula ya que hay un grupo de alumnos con enormes
dificultades de distinto tipo (emocionales, caracter, limitaciones, etc.) que no se sienten comodos
hablando en publico o incluso lo rechazan frontalmente. El respeto y adaptacién a estas
particularidades también es atencion a la diversidad. Por lo que podemos flexibilizar actividades de
expresion oral formal a través de videos que el alumno graba en su casa y envia al profesor.

La comunicacion escrita es esencial en el desarrollo comunicativo y cognitivo del alumnado. Se
propondran tareas que supongan la escritura de textos propios de los ambitos personal, académico
y social y textos literarios. Su complejidad ir4 progresivamente aumentando cada curso. En cuanto
a la lectura, via principal de acceso a los aprendizajes, es fundamental trazar estrategias que
favorezcan el desarrollo de la comprension lectora: la sintesis, el esquema, el resumen, la lectura
predictiva o anticipativa. En la compresion lectora es necesario que las actividades que se realicen
vayan acompafiadas de un estudio guiado de diferentes tipos de texto: segun el objetivo
comunicativo (informativo, prescriptivo, persuasivo, estético), modalidad textual (descriptiva,
narrativa, expositiva, argumentativa) y tipo de discurso (humanistico, cientifico-técnico, juridico-
administrativo, publicitario, periodistico, literario).



También en los textos escritos se buscara que los alumnos sean capaces de captar el significado
y el sentido.

Para trabajar la educacion o la formacion literaria son muchos y muy diferentes los métodos
de acercamiento a la literatura en el aula:

e Estudio del eje diacrénico: la historia de los textos literarios.

e Talleres de escritura.

e Conocer la organizacion tematica y topica de los contenidos literarios.
e El comentario de textos.

e La préctica de la literatura comparada.

e El analisis de los géneros literarios.

e Laanimacion a la lectura.

La educacion literaria tiene como objetivos formar y motivar a posibles lectores, conocer la
historia, el pensamiento y la estética de épocas pasadas a través de sus manifestaciones literarias
y reconocer en los textos las preocupaciones y deseos del ser humano. Para conseguir este Ultimo
objetivo una estrategia fundamental es la actualizacion de los temas tratados en los textos clasicos,
lo que nos permitira que el alumnado entendiera, salvando la distancia histérica, lo poco que cambia
la esencia del ser humano y de la vida.

Los clasicos son obras maestras por su atemporalidad, por reflejar una sensibilidad valida para
todos los tiempos y por transmitir unos principios perdurables y vigentes en cualquier época.
También modelos de uso de la lengua en los que revivir los temas y las escenas de las obras
clasicas de la literatura espafiola adaptandolas a nuestra época y resaltando los valores que las
convierten en obras actuales.

Los objetivos del tratamiento de los clasicos literarios son:

e Acercar los temas tratados en las obras literarias clasicas a la realidad de los alumnos.

e Entender mejor el mensaje de los textos antiguos gracias a la ejemplificacion mediante textos
modernos de los mismos temas.

e Conocer la permanencia a través de la historia de aquellos temas que preocupan al hombre
y a la sociedad, salvando distancias de condicionamiento sociocultural y de progreso
cientifico-tecnoldgico.

e Reflexionar sobre temas actuales y especialmente cercanos a los alumnos, aportando
informacion, distintos puntos de vista y solucién de conflictos.

Ademas, la educacion literaria no solo se centra en el texto literario, sino también en el proceso
de lectura. Para ello se puede recurrir a las adaptaciones de los textos literarios en versiones
actualizadas, utilizar podcast, series, grabaciones de representaciones teatrales, cantadas o
recitadas (en el caso de la lirica) o peliculas.

Cualquier clasico de la literatura tiene un valor artistico, un valor cultural y un valor humano. Las
adaptaciones pueden limitar o cambiar el valor artistico, pero contribuyen al conocimiento que el
alumno adquiere al facilitar la comprension de los textos de las épocas mas lejanas a nuestros dias.

En cuanto al fomento a la lectura debemos diferenciar dos tipos de lectores, el lector de todo tipo
de libros que entiende la lectura como una fuente de conocimiento y de placer, y un “nuevo” lector
gue lee documentos informativos para una actividad laboral, o textos divulgativos sobre cuestiones
practicas, etc.

La lectura, por tanto, puede ser una fuente de placer y una fuente de informacién y aprendizaje
fundamental. Un texto literario cumple una funcidén estética y un aprendizaje personal, un texto
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informativo tiene como principal funcion la transmision de contenidos. Internet esta lleno de textos
informativos.

La animacion a la lectura tendria como objetivo formar lectores que puedan acceder tanto a la
lectura funcional como a la lectura literaria y que puedan disfrutar de ambas.

En el caso de la lectura literaria el objetivo principal se aspira a que la actividad de leer se
convierta en habito.

La didactica de la gramatica en la ensefianza de la lengua es un instrumento para el desarrollo
de la competencia linglistica cuyo objetivo es que el alumnado sepa construir frases coherentes y
bien formadas sintacticamente. El conocimiento de la gramética es una ayuda para el desarrollo
expresion.

La competencia linglistica es una de las cuatro competencias que se deben desarrollar para
adquirir la competencia comunicativa. Con la competencia discursiva forma la dimensién formal de
la lengua, mientras que las competencias socioldgica y estratégica se integran en la dimensién
instrumental.

Para poder utilizar bien la lengua como vehiculo de expresion y para fines ilocutivos, es necesario
conocer bien las reglas de combinacion de los signos en el entorno de la frase y el discurso.

La formacién académica debe posibilitar que el alumnado sepa explotar todas las posibilidades
expresivas de la lengua, para ello debe conocer la gramatica de la lengua para hablar correctamente,
con precision y fluidez.

La didactica de la gramatica debe enfocarse como un medio para conseguir el desarrollo de la
comprension y expresion linguistica.

En un enfoque funcional de la ensefianza de la gramatica, la morfosintaxis deja de ser objeto de
ensefianza en si misma, para convertirse en un medio para conocer y mejorar el funcionamiento de
la lengua en los actos de habla. La reflexion sobre los mecanismos de construccion del texto, de
adecuacion a la intencién comunicativa y al tipo de texto y el reconocimiento y uso adecuado de las
marcas y recursos de coherencia y cohesion textual deben ser los principios para la ensefianza
gramatical en la etapa escolar. Solo tiene sentido analizar morfosintacticamente la frase y aprender
contenidos tedricos, si el alumnado es capaz de utilizar estos contenidos tedricos en la comprension
y produccién de un acto comunicativo.

Por ultimo, en el Decreto 82/2022, de 12 de julio, por el que se establece la ordenacion y el
curriculo de Educacion Secundaria Obligatoria en la comunidad auténoma de Castilla-La Mancha
se recomienda un enfoque global y competencial de la educacion linglistica en el que la gradacion
entre cursos no se establece tanto mediante la distribucion diferenciada de saberes, sino en funcién
de la mayor o menor complejidad de los textos, de las habilidades de produccién o interpretacién
requeridas, del metalenguaje necesario para la reflexién sobre los usos, o del grado de autonomia
conferido a los estudiantes.

Aunqgue en cada caso sean necesarias una atencion y una intervencion especifica, la oralidad y
la escritura rara vez se presentan por separado: leemos para preparar una intervencion oral,
conversamos y debatimos tras la lectura de un texto, etc. Ademas, manejamos textos, ademas, que
combinan la palabra hablada o escrita con otros codigos en mensajes multimodales, imprescindibles
en la alfabetizacién del siglo XXI. Por otra parte, leer y escribir son actividades sociales con una
dimension dialdgica a la que la escuela no puede dar la espalda. Por tanto, las situaciones de
aprendizaje de la materia de Lengua Castellana y Literatura deben entrenar al alumnado en el uso
de estrategias que le permitan responder a los retos de la sociedad actual, que demanda personas
cultas, criticas y bien informadas; capaces de hacer un uso eficaz y ético de las palabras;
respetuosas hacia las diferencias; competentes para ejercer una ciudadania digital activa; con
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capacidad para informarse y transformar la informacién en conocimiento y para aprender por si
mismas, colaborar y trabajar en equipo; creativas y con iniciativa emprendedora; y comprometidas
con el desarrollo sostenible y la salvaguarda del patrimonio artistico y cultural, la defensa de los
derechos humanos, asi como la convivencia igualitaria, inclusiva, pacifica y democratica.

El trabajo interdisciplinar es imprescindible para que el alumnado se apropie de los géneros
discursivos especificos de cada disciplina. Por ello, todas las materias deben contribuir a la mejora
en los procesos de produccién y recepcion oral, escrita y multimodal, asi como a cuanto tiene que
ver con la alfabetizacion mediatica e informacional. En este sentido, la biblioteca escolar es una
pieza clave como espacio cultural, de indagaciéon y de aprendizaje, asi como centro neuralgico de
recursos, formacion y coordinacion.

Por ultimo, la diversidad linguistica de la mayor parte de los contextos escolares y la innegable
necesidad de una educacion plurilingtie para todo el alumnado invitan al tratamiento integrado de
las lenguas como un cauce excelente para estimular la reflexion interlinguistica y aproximarse a los
usos saociales reales, en los gue a menudo se han de manejar simultaneamente dos o mas lenguas.

B) PLANIFICACION Y GESTION DE TIEMPOS, AGRUPAMIENTOS Y ESPACIOS
1. Organizacién de tiempos:

Los contenidos de la programacion de aula se seleccionan y secuencian teniendo en cuenta las
necesidades y particularidades de cada grupo de alumnos Las sesiones se organizan en torno a las
unidades de programacién dando lugar a las siguientes secuenciaciones:

SECUENCIACION 1° ESO

PRIMER TRIMESTRE SEGUNDO TRIMESTRE TERCER TRIMESTRE
(Evaluacién 13-20 diciembre) (Evaluacién 14 marzo) (Evaluacién 20-24-25
junio)

Comunicacion Comunicacion
El texto narrativo El texto descriptivo

Educacion literaria. L : L .
P . . Educacion literaria. 8 Educacion literaria
2 LB GEMERES 2D, S El género lirico El género teatral
El género narrativo 9 g
Reflexién sobre la Lengua Reflexién sobre la REMDTEN SO0 2
. Lengua
3 SETE e 6 =EMELE 9 Morfologia Ill
Sustantivos, determinantes Morfologia Il Adverbios p?eposici()n
y pronombres Verbo y adjetivo conjuncion
Comunicacion Unidades 1, 4 Reflexion sobre la lengua Unidades 2,5y 8
Ed_ucac!on Unidades 3,6y 9
Literaria
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SECUENCIACION 2° ESO

PRIMER TRIMESTRE

SEGUNDO TRIMESTRE
(Evaluacién 14 marzo)

TERCER TRIMESTRE

(Evaluacién 13-20 diciembre) (Evaluacién 20-24-25

Comunicacion
¢, Qué determina nuestra

Comunicacion

junio)

Comunicacioén
Los textos

comunicacion? 5 Los distintos tipos de 9 periodisticos. Los
El proceso comunicativo textos textos publicitarios. El
eficaz cine y los cémics.
Educacion literaria. Educacion literaria. Educacion literaria
Lirica. Recursos estilisticos, | 6 Textos narrativos en 10 Teatro. La
rimo y subgéneros prosay en verso representacion

Reflexién sobre la
Lengua
La oracién: personales
e impersonales,
copulativas y
predicativas. Analisis
sintactico

Reflexion sobre la
Lengua. 11
El sintagma verbal

Reflexion sobre la Lengua
3 | De la palabra a la oracion: | 7
sintagmas.

Comunicacion
Educacion
Literaria

Unidades 1,5,9
Unidades 2,6,10

Reflexion sobre la Ieniua Unidades 3,7,11

SECUENCIACION 3° ESO

PRIMER TRIMESTRE
aluacion 13-20 diciembre)

SEGUNDO TRIMESTRE
(Evaluacion 14 marzo)

TERCER TRIMESTRE
(Evaluacion 20-24-25 junio)

Comunicacion
7 ¢, Sé leer un perioddico?

Comunicacion
Texto argumentativo y
expositivo
(¢ Seré capaz de
explicarme?)

Comunicacion
Introduccién al texto
(¢ Sé elaborar un
discurso?)

Educacion literaria
Barroco

Educacion literaria.
Renacimiento

Educacion literaria.
La Edad Media

Reflexion sobre la
3 Lengua 6
Los sintagmas

Reflexion sobre la
Lengua
La oracion

Reflexion sobre la
Lengua. 10
El sintagma verbal

Reflexion sobre la Ieniua Unidades 3, 6 i 10
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PRIMER TRIMESTRE
(Evaluacién 13-20 diciembre)

SECUENCIACION 4° ESO

SEGUNDO TRIMESTRE
(Evaluacién 14 marzo)

TERCER TRIMESTRE
(Evaluacion 20-24-25 junio)

Comunicacion Unidades
Educacion .
Literaria Linletelze

PRIMER TRIMESTRE
(Evaluacién 13-20

SEGUNDO TRIMESTRE

(Evaluacién 14 marzo)

Reflexion sobre la Ieniua Unidades

SECUENCIACION 1° BCH

TERCER TRIMESTRE
(Evaluacion 20-24-25 junio)

diciembre)

Comunicacioén . ., . .,
Introduccion al Comunlcqqlon Comun_lcamon
1 comentario del texto 4 Texto ueptn_‘lco y 7 Comen_tarl'o _de texto
e humanistico periodistico..
linglistico
L . Educacion literaria. Educacion literaria
Educacion literaria. - ) . .
2 Literatura medieval 5 | Literatura de los Siglos | 8 Literatura de los siglos
de Oro XVIIY XIX.
Refletlgr:\ ic;bre la Reflexiéon sobre la Reflexiéon sobre la
£ Sinta ma.sg oracion g LU S LY
gsim ?,e Oracién compuesta Oracién compuesta

Comunicacion

Unidades 1,4,7

Educacion
Literaria

Unidades 2,5,8

PRIMER TRIMESTRE
(Evaluacién 13-20
diciembre)
Comunicacién
Textos cientificos

SEGUNDO TRIMESTRE
(Evaluacién 14 marzo)

Comunicacion
Textos humanisticos

Reflexion sobre la Ieniua Unidades 3,6,9

SECUENCIACION 2° BCH

TERCER TRIMESTRE
(Evaluacion 20-24-25 junio)

Comunicacion
textos periodisticos..
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Educacion literaria. Educacion literaria. Teiiugcizgrr:)“tcgz:iﬁ al
Temal. El Modernismo Tema 5. Vanguardias ’ 26 P
Tema 2. Generacion del 98 Tema 6. Generacién del 27 . .
2 Tema 3. Novecentismo o 6 | Tema 7. Teatro anterior al 36 10 Ul 10 F;(I)gzla pes
Generacion del 14 Tema 8. Narrativa posterior al Tema 11. Literatura desde
Tema 4. Machado y 36
o 1975
Jiménez
eieten selre [ Reflexion sobre la
Lengua Reflexion sobre la Lengua. Lengua
Analisis sintactico de Anadlisis sintactico de i g
3 oraciones coordinadas, 7 oraciones subordinadas = oﬁgggﬂzsgﬁtfgﬁ;
yuxtapuestas y sustantivas y adverbiales hetero éngas
subordinadas adjetivas. 9

Comunicacion Unidades 1,5,8 Reflexiéon sobre la lengua Unidades 3,7,11
Educacion Unidades 2,6,10
Literaria

SECUENCIACION LITERATURA UNIVERSAL

PRIMER TRIMESTRE

SEGUNDO TRIMESTRE
(Evaluacién 13-20 diciembre)

TERCER TRIMESTRE
(Evaluacién 14 marzo)

(Evaluacién 20-24-25 junio)

Comunicacion Unidades
Ed_ucac!on Unidades
Literaria

Reflexion sobre la lengua Unidades
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SECUENCIACION ARTES ESCENICAS

PRIMER TRIMESTRE SEGUNDO TRIMESTRE TERCER TRIMESTRE
(Evaluacién 13-20 diciembre) (Evaluacién 14 marzo) (Evaluacion 20-24-25 junio)

Comunicacién Unidades Reflexion sobre la lengua Unidades

Ed_ucac!on Unidades
Literaria

Los alumnos tienen diferentes ritmos de aprendizaje, por lo que la secuenciacion que figura en
la programacion es solo indicativa y esté sujeta a modificacion a medida que se avanza en el curso
y se desarrollan los contenidos con cada uno de los grupos. En las reuniones departamentales se
hace un continuo seguimiento de la programaciébn que permite revisar y actualizar
convenientemente este punto

C) ORGANIZACION DE LOS AGRUPAMIENTOS Y ESPACIOS

La eleccion del método de organizacién de agrupamientos depende de los objetivos
pedagogicos de cada docente y de las necesidades especificas de los estudiantes, por lo que se
utilizaran una combinacién de los siguientes enfoques:

e Agrupamiento mixto heterogéneo con discentes de diferentes niveles de habilidad y
antecedentes para promover la diversidad en las aulas.

e Agrupamiento por proyectos en el gue los discentes se agrupan en equipos para trabajar
en proyectos especificos que requieren la colaboracion y la aplicacién de habilidades.

e Agrupamiento por necesidades educativas especiales en clases adaptadas a sus
requerimientos, donde reciben apoyo y servicios especificos.

e Agrupamiento flexible en la que se combinan los métodos anteriores y permiten una
flexibilidad en la organizacibn de agrupamientos para adaptarse a las necesidades
cambiantes de los discentes.

En cuanto a la organizacién de espacios, se imparten clases en aulas de referencia. También
se dispone de la biblioteca para actividades relacionadas con la lectura.

D) MATERIALES Y RECURSOS DIDACTICOS
En cuanto a los materiales y recursos didacticos nos basamos en tres tipos de materiales:

e Libro de texto: En la mayoria de los cursos se trabaja con libros de texto, salvo en 2° de
Bachillerato, donde se ha eliminado por no existir ninguno que, a juicio del Departamento, se
ajuste al temario desarrollado. Los libros se seleccionan segun unos criterios tales como: si
desarrolla los contenidos propuestos en la legislacion, si tiene buena legibilidad y estructura clara
y contiene ejemplos, graficos y esquemas que faciliten el aprendizaje, si ofrece suficientes textos
gue permitan trabajar en funcion de los objetivos de aprendizaje, si ofrece actividades Utiles para
trabajar los contenidos y desarrollar las competencias, si no presenta contenidos sexistas o
discriminatorios, si la editorial ofrece una web para el alumno y el profesor, también si tiene un
precio asequible para el alumno medio. No obstante, en algunos casos, la préactica diaria con el
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libro permite observar alguna deficiencia que no fue apreciada en el momento de la eleccién. Los
profesores subsanan facilmente tales deficiencias (por ejemplo la falta de algun contenido
concreto o de algun texto). Si algun libro no resulta lo Util que se preveia y se encuentra otro
mejor, el Departamento decide su sustitucion tras el paso del tiempo legal. De cara al curso que
ha comenzado se ha optado por la editorial Vicens Vives.

o Materiales audiovisuales: Los miembros del Departamento usan estos materiales de forma
habitual (presentaciones, videos, peliculas, etc.), si bien la frecuencia depende de lo que cada
cual estime oportuno con cada grupo. La mayoria de las aulas disponen de estos materiales,
aungue no todos tienen la misma calidad (en alguna no se pueda proyectar con sonido). El
mantenimiento y reposicion de proyectores, pantallas, cables de conexion, etc. no corresponde
a este Departamento, cuyos miembros solo pueden notificar las incidencias que le afectan a
guienes estan encargados de ello.

e TICs: Se utilizan también de forma habitual. Permiten una comunicaciéon mas fluida con padres
y alumnos y facilitan el aprendizaje y el desarrollo competencial (Entorno de aprendizaje de
EDUCAMOSCLM, correo electrénico). El uso de las TICs también esta presenta en nuestro
guehacer diario, en los trabajos mandados en clase, tanto individuales como grupales, que tienen
gue ver con la investigacion, por parte del alumno, de temas variados.

E) MEDIDAS DE INCLUSION EDUCATIVA Y ATENCION A LA DIVERSIDAD

La Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura —la
UNESCO— ha establecido la definicién de educacién inclusiva como “el proceso de identificar y
responder a la diversidad de las necesidades de todos los estudiantes a través de la mayor
participacion en el aprendizaje, las culturas y las comunidades, y reduciendo la exclusién en la
educacion”.

El articulo 2 del Decreto 85/2018 de 20 de noviembre define la inclusién educativa como el
conjunto de actuaciones y medidas educativas dirigidas a identificar y superar las barreras de
aprendizaje y la participacion de todo el alumnado y favorecer su progreso educativo, teniendo en
cuenta las diferentes capacidades, ritmos y estilos de aprendizaje, motivaciones e intereses,
situaciones personales, sociales y econémicas, culturales y linguisticas; sin equiparar diferencia con
de inferioridad, de manera que todo el alumnado pueda alcanzar el maximo desarrollo posible en
sus potencialidades y capacidades personales.

Por tanto, La Educacion Secundaria Obligatoria se organiza de acuerdo con los principios de
inclusion educativa y atencién a la diversidad de los alumnos, que deben convertirse en un aspecto
esencial de la practica docente diaria. Para ello en nuestra materia hay que planificar medidas
generales, individualizadas y extraordinarias.

Medidas generales.

La competencia comunicativa de los alumnos en estos niveles es muy variada y, por tanto, resulta
dificil establecer los conocimientos previos en muchas actividades de comprension y produccién de
textos. Por eso, en el proceso de ensefianza-aprendizaje debe siempre fomentarse el trabajo
autébnomo de lectura de textos variados, la comprension mediante resumenes y fichas y la
produccion de textos, sugiriendo redacciones que les pongan en contacto con el mundo real: notas,
cartas, articulos periodisticos, trabajos monogréficos, etc.

Medidas generales en tres niveles o planos: en la programacion, en la metodologia y en los
materiales

ATENCION A LA DIVERSIDAD EN LA PROGRAMACION.

Uno de los objetivos principales de una ensefianza de calidad es ofrecer un acercamiento a la
propia realidad de los alumnos, tanto a su entorno como a sus propias aspiraciones, capacidades e
intereses. Esto es particularmente relevante en esta materia, muy marcada por las distintas
personalidades de los propios alumnos y por la diferente percepcion del medio social que estos
tienen de unas y otras regiones y de unos y otros entornos socioeconémicos, culturales, etc.
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Ademads, los alumnos no tienen un nivel de conocimientos homogéneo. En unos casos hay
diferencias muy marcadas en su nivel lingiistico, lo que provoca grandes desniveles a la hora de
entender los conceptos, especialmente los de gran abstraccion. En la programacion se han tenido
en cuenta varios criterios para atender la diversidad del alumnado:

ATENCION A LA DIVERSIDAD EN LA METODOLOGIA

La atencion a la diversidad esta contemplada también en la metodologia y en las estrategias
didacticas concretas que van a aplicarse en el aula. Estas estrategias son de dos tipos:
¢ Una estrategia expositiva en los contenidos basicos. El objetivo es asegurarnos de que esos
contenidos basicos son comprendidos por todos los alumnos, definiendo claramente el nivel
gue se quiere alcanzar.
¢ Una estrategia indagatoria en el caso de los contenidos especificos, que permita a los alumnos
profundizar en sus investigaciones segln sean sus distintas capacidades e intereses.

Desde la metodologia se atiende a la diversidad de varios modos:

e Partiendo de la competencia lingiistica del alumno mediante la realizacion de actividades
previas al inicio de cada unidad didactica.

¢ Proponiendo pautas y modelos en las actividades de expresién y comprensién que encaucen,
de manera efectiva, la realizacion del trabajo propuesto.

¢ Realizando actividades que sirvan de modelo a las propuestas en los distintos materiales
utilizados por el alumno.

ATENCION A LA DIVERSIDAD EN LOS MATERIALES UTILIZADOS.

Como material esencial se utilizara el libro de texto. El uso de materiales de refuerzo o de
ampliacion, tales como las fichas de consolidacion y de profundizaciébn permite atender a la
diversidad en funcién de los objetivos que se quieran trazar.

De manera mas concreta, se especifican a continuacién los instrumentos para atender a la
diversidad de alumnos que se han contemplado:

¢ Variedad metodoldgica.

e Variedad de actividades de refuerzo y profundizacion.

e Multiplicidad de procedimientos en la evaluacién del aprendizaje.
¢ Diversidad de mecanismos de recuperacion.

e Trabajo en pequefos grupos.

e Trabajos voluntarios.

Estos instrumentos pueden completarse con otras medidas que permitan una adecuada atenciéon
de la diversidad, como:
e Llevar a cabo una detallada evaluacion inicial.
e Favorecer la existencia de un buen clima de aprendizaje en el aula.
¢ Insistir en los refuerzos positivos para mejorar la autoestima.
e Aprovechar las actividades fuera del aula para lograr una buena cohesion e integracion del
grupo.

Si todas estas previsiones no fuesen suficientes, habrd que recurrir a procedimientos
institucionales, imprescindibles cuando la diversidad tiene un caracter extraordinario, como pueda
ser significativas deficiencias en capacidades de expresion, lectura, comprension, o dificultades
originadas por incapacidad fisica o psiquica.

Por otra parte, a los alumnos con Necesidades educativas especiales, que les impidan seguir el
desarrollo normal del proyecto curricular, previo informe psicopedagdgico del Departamento de
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Orientacion, se les elaboraria, con la necesaria asesoria del mismo, la adaptacion curricular
necesaria en lo referido a:

¢ Adaptacion de objetivos y contenidos

e Graduacion de criterios y procedimientos de evaluacion.

¢ Eleccion de materiales didacticos

¢ Organizacién espacio-temporal.

e Programas de desarrollo individual.

¢ Refuerzos o apoyos dentro del aula con profesorado terapéutico (PT).
e Adaptacion al ritmo de aprendizaje de los alumnos.

En lineas generales, los alumnos del primer ciclo de ESO con necesidades educativas especiales
y los acneaes que necesiten un tratamiento mas especifico, y que también sera determinado por el
Departamento de Orientacion, serdn atendidos por los profesores de Pedagogia Terapéutica en
horario propio y no necesariamente coincidiran con las clases de su grupo de referencia. Cuando
los alumnos estén en clase de Lengua castellana y Literatura con su grupo, realizaran las tareas
encomendadas por ellos, con sus materiales especificos. Ademas, dispondran de materiales
complementarios de refuerzo o repaso. Nuestra atencién se centrard en velar por el cumplimiento
de estas tareas y en resolver sus dudas. Ademas, se procurara la mayor integracion posible de
estos alumnos en el grupo, fomentando su participacién en aquellas actividades que, a criterio del
profesor, puedan ser positivas para sus aprendizajes o su socializacion, en especial la de la lectura
en clase. Se procurara que estos alumnos puedan realizar sus pruebas escritas de evaluacion al
mismo tiempo que sus comparieros de grupo. La evaluacion y calificacion de estos alumnos sera
consensuada entre los profesores especialistas y el profesor de Lengua de cada grupo.

En segundo ciclo de ESO, todos los alumnos con necesidades educativas especiales por
cualquier causa, son atendidos por los profesores de Pedagogia Terapéutica en horario propio, que
coincide con algunas de nuestras clases. Cuando el alumno coincida con su grupo de referencia en
la clase de Lengua se procedera en la forma indicada anteriormente.

En cuanto a los alumnos inmigrantes que llegan al centro con un desconocimiento absoluto del
idioma, este curso, el Departamento no cuenta con horas para atender esta necesidad.

3) PLAN DE ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS

Este Departamento ha considerado siempre muy Utiles las actividades complementarias para
trabajar los contenidos, al estar directamente relacionadas con estos, y asimismo eficaces para el
desarrollo de las competencias, no solo las que atafien a la asignatura de Lengua Castellana y
Literatura (CLC), sino otras (CSYC y CEC). No obstante, las actividades siempre estuvieron
condicionadas por varios factores como la carga horaria del profesorado, las necesidades
organizativas del Centro y la compatibilidad con las actividades de otros departamentos.

La mayoria nunca se ha podido programar con precision, debido a que las fechas no dependen
del Departamento, sino que las ponen los organizadores.

Los datos exactos figuraran en la Memoria del Departamento.

e Campafa Escolar del Teatro de Rojas: como venimos haciendo otros cursos,
aprovecharemos tanto como podamos la campafia de teatro del Teatro de Rojas. Iremos a
ver aquellas obras que puedan gustarles a los alumnos o que estén relacionadas, de algun
modo, con lo que se da dentro del aula. La organizacion exacta (fechas y grupos que
participan) figurara en la Memoria final de curso, al no tener a fecha de hoy la programacion
del Teatro de todo el curso.

e Excursién Madrid para visitar el Museo del Prado y asistencia al teatro, dirigido a 2° de
Bachillerato.

¢ Rutas literarias, financiadas por la Diputacion o por el Ayuntamiento a diversas localidades de
la provincia, siempre que se nos ofrezcan.
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Rutas literarias planteadas por el propio Departamento aprovechando el legado literario que
esta ciudad tiene (Ruta de Garcilaso, Ruta de Bécquer, por ejemplo)
Organizacién de diversas actividades para conmemorar el Dia Internacional del Libro, si
nuestro horario nos permite prepararlo, en el centro el 23 de abril (2a EVALUACION)
Visita a la Biblioteca del Alcazar con 1° de ESO
Participacion en Minicibra, dirigido a alumnos de 1° de Bachillerato.
Participacion en propuestas especificas de grupos diferentes como:

o Haz teatring, dirigido a alumnos de la ESO.

o Teatro errante, solos o en colaboracion con otros departamentos, dirigido a alumnos

de 1°y 2° eso

Entrevista a un autor o a un personaje de relevancia en el centro, dirigido a alumnos de la
ESO.
Visita a los medios de comunicacién. dirigido a alumnos de 3° ESO.
Invitacidn a Sheila Queralt para que visite el centro e imparta una charla sobre sobre lingtistica
forense (se puede incluir en STEAM).
Invitacién a especialistas en novelas graficas y comics para que imparta una charla en nuestro
centro.
Colaboracién con los distintos proyectos del Instituto (Dia del Libro, Proyecto Steam, Plan
Lector...)
Colaboracién con otros centros de la capital (Presentacion de obras de teatro que se estén
trabajando en otros centros en el nuestro)
Animaciones a la lectura.

4) EVALUACION

La evaluacion es un proceso sistematico y continuo que permite recoger informacion sobre el
aprendizaje, los progresos y las dificultades de los estudiantes, el desarrollo de las competencias,
habilidades y actitudes previstas en el curriculo con el fin de mejorar la ensefianza, proporcionar
retroalimentacion y promover el desarrollo integral de los estudiantes.

En este proceso podemos diferenciar los siguientes pasos:

Planificacion: Establecer objetivos, criterios e instrumentos de evaluacion adecuados para
medir el aprendizaje de los estudiantes en relacion con los saberes bésicos y competencias
del curriculo.

Recoleccion de datos: Aplicar instrumentos de evaluacion como pruebas escritas, trabajos
practicos, observacion directa, entre otros, para recoger informacion sobre el desempefio y
las competencias de los estudiantes.

Registro y analisis de los datos: organizar y analizar datos recopilados de manera
sistemética, utilizando criterios y estandares previamente establecidos, con el fin de obtener
una vision clara y objetiva del nivel de logro de los estudiantes.

Interpretaciéon de los resultados: analizar los datos de evaluacién y proporcionar una
interpretacion significativa de los resultados, considerando el contexto y las caracteristicas
individuales de los estudiantes.

Retroalimentacion y comunicacién: proporcionar retroalimentacion a los estudiantes sobre
su desempefio y progreso, identificando fortalezas y &reas de mejora, y estableciendo
estrategias para el desarrollo continuo del aprendizaje.

Toma de decisiones: Los resultados de la evaluacién se utilizan para tomar decisiones
pedagdgicas, como adaptar la ensefianza, disefiar actividades de refuerzo o proporcionar
apoyo adicional a los estudiantes que lo necesiten.

A) CARACTER DE LA EVALUACION:
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El articulo 16 del Decreto 82/2002, de 12 de julio y el articulo 4.1 de la Orden 186/2022, de 27
de septiembre indican que la evaluacion en Secundaria ha de ser continua, formativa e integradora.

La evaluacion continua implica observacion, seguimiento y valoracion constante del proceso
de aprendizaje de los estudiantes a lo largo de todo el curso escolar, por lo tanto no se limita a un
Gnico momento o ala aplicacion de examenes finales, sino que se realiza de forma regular y
sistemética a lo largo del proceso educativo. Esto permite recopilar informacion sobre los
avances, dificultades y logros de los estudiantes de manera continua, proporcionando una
retroalimentaciéon constante y personalizada para apoyar su aprendizaje.

Con la evaluacion continua se busca valorar:
e Los conocimientos adquiridos.
e Las competencias, habilidades y actitudes desarrolladas por los estudiantes.
e La participacion, el esfuerzo, la creatividad, la capacidad de resolucion de problemas.

Ademas, en la evaluacion continua se deben aplicar diferentes procedimientos de evaluacién
en el proceso de aprendizaje.

Los procedimientos de evaluacién son el conjunto de pasos 0 acciones organizadas y
sisteméticas que se llevan a cabo para recoger, analizar y valorar la informacién sobre el
aprendizaje, los progresos y las competencias de los estudiantes. Deben estar disefiados para
obtener datos objetivos y relevantes sobre el desempefio de los estudiantes en relacion con los
objetivos de aprendizaje establecidos en el curriculo.

Los procedimientos de evaluacion debe ser variados y descriptivos (se refiere a un enfoque de
evaluacion que se centra en describir y analizar de manera detallada el desempefio y los logros de
los estudiantes, sin utilizar calificaciones o notas numéricas, es decir, se enfoca en describir y
analizar las fortalezas, debilidades y areas de mejora de los estudiantes, a través de observaciones,
registros y analisis cualitativos.).

La evaluacidon formativa permite proporcionar informacién constante y convierte la evaluacion
en un instrumento para la mejora de los procesos de ensefianza y aprendizaje.

Entendemos por evaluaciéon formativa como el enfoque que se utiliza para proporcionar
retroalimentacion continua y orientacién a los estudiantes durante su proceso de aprendizaje,
tiene como objetivo principal mejorar el aprendizaje y el rendimiento de los estudiantes,
brindandoles informacién sobre sus fortalezas, debilidades y areas de mejora. Se centra en el
seguimiento de los avances Yy dificultades de los estudiantes a lo largo del tiempo, permitiendo
ajustar las estrategias de ensefianza y aprendizaje para optimizar el proceso educativo. Por lo tanto
se deben utilizar distintas técnicas e instrumentos de evaluacién, como:

La observacion

El seguimiento de tareas

Las pruebas orales o escritas
Los proyectos, etc.

La evaluacion integradora implica que deberan tenerse en cuenta, desde todas las materias o
ambitos, la consecucion de los objetivos establecidos y el desarrollo correspondiente de las
competencias previsto en el Perfil de salida del alumnado.

Entendemos por evaluacion integradora como el enfoque que busca medir de manera integral y
global el aprendizaje de los estudiantes, teniendo en cuenta los conocimientos adquiridos, las
competencias, habilidades y actitudes desarrolladas, por lo tanto busca evaluar el proceso de
aprendizaje en su conjunto, en lugar de limitarse a evaluar solo los resultados finales.

La evaluacion integradora se basa en la idea de que el aprendizaje es un proceso continuo y
multidimensional, y que la evaluacion debe reflejar esa naturaleza. Por lo tanto, se busca evaluar
no solo los conocimientos tedricos, sino también las habilidades practicas, la capacidad de trabajo
en equipo, la creatividad, la capacidad de resolucién de problemas, entre otros aspectos relevantes
para el desarrollo integral de los estudiantes.

Con la evaluacion integradora, se pretende fomentar una educacién mas centrada en el alumno,
gue promueva su participacion activa, su autonomia y su capacidad de aprender a aprender.
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Ademas, busca proporcionar una retroalimentacion mas rica y Gtil para los estudiantes, que les
permita conocer sus fortalezas y debilidades en diferentes areas y mejorar su aprendizaje de
manera continua.

B) TECNICAS DE EVALUACION

Entendemos como técnica de evaluacion al método utilizado para la obtencién de informacion.
Diferenciamos tres técnicas segun el responsable de la evaluacion.

e En la heteroevaluacion el responsable es una persona o entidad externa, distinta al
docente o discente que esta siendo evaluado

e Enlaautoevaluacion es el propio docente o discente el que evalla su propio desempeio,
progreso y aprendizaje

e En la coevaluacion es una forma de evaluacion entre pares en la cual los propios
docentes o discentes se encargan de valorar y proporcionar retroalimentacion sobre el
trabajo de sus compafieros de clase o miembros de un grupo en una actividad o proyecto
especifico.

C) ESTRATEGIAS DE HETEROEVALUACION

La evaluacién continua se concreta y organiza durante el curso con un momento inicial
(evaluacion inicial), el seguimiento y desarrollo del proceso de ensefianza y aprendizaje a lo largo
del mismo (evaluacion formativa), y un momento de sintesis final al concluir el proceso de evaluacion
final (evaluacién sumativa).

La evaluacion nos permite recoger los datos necesarios para obtener la informacion sobre los

procesos de ensefianza aprendizaje que tienen lugar en el aula.

» Evaluacién inicial: A comienzo de curso, teniendo como finalidad conocer el grado de
desarrollo alcanzado con respecto a los objetivos y competencias del curso anterior.

* Evaluacion formativa: Durante todo el proceso de aprendizaje, consiste en valorar los
progresos Yy dificultades de cada alumno, mediante la observacién sistematica del proceso de
aprendizaje, y el registro de éstas. Cumple una funcién formativa, puesto que aporta
conocimientos sobre sus progresos y sobre cémo superar sus dificultades.

» Evaluacién sumativa: Al final de cada evaluacién, comprobaremos el grado de consecucién
de los criterios de evaluacién. Se valorara a cada alumno en funcién de sus capacidades, se
valorara su interés, su esfuerzo y sus progresos.

D) ESTRATEGIAS DE AUTOEVALUACION

La LOMLOE (Ley Organica de Modificacién de la Ley Organica de Educacién) promueve la
participacion activa del alumnado en su propio proceso de aprendizaje y fomenta la autoevaluacion
y la coevaluacion como estrategias para desarrollar habilidades metacognitivas y promover la
autorregulacion del aprendizaje. A continuacién, se presentan algunas estrategias de
autoevaluacion y coevaluacion del alumnado que se pueden aplicar en concordancia con los
principios de la LOMLOE:

1. Autoevaluacion:

o Autorreflexion: Los estudiantes pueden reflexionar sobre su propio aprendizaje,
identificando sus fortalezas, areas de mejora y metas de aprendizaje. Pueden utilizar
cuestionarios, diarios de aprendizaje o autoevaluaciones estructuradas para analizar su
desempenio en relacién con los objetivos y los criterios de evaluacién establecidos.

e Autocorreccion: Los estudiantes pueden revisar y corregir sus propios trabajos,
identificando errores y aplicando las correcciones necesarias. Esto les permite desarrollar
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habilidades de autorregulacién y autocritica, asi como tomar conciencia de sus propios
procesos de aprendizaje.

Metacoghnicidn: Los estudiantes pueden reflexionar sobre las estrategias que han utilizado
para aprender, evaluar su efectividad y realizar ajustes. Pueden realizar preguntas como
"¢, Qué estrategias me ayudaron mas? ¢Cuales deberia utilizar en el futuro?" para tomar
conciencia de sus propios procesos de pensamiento.

E) ESTRATEGIAS DE COEVALUACION DEL ALUMNADO

Evaluacién entre pares: Los estudiantes pueden evaluar el trabajo de sus comparieros
utilizando rdbricas, listas de verificacion o criterios de evaluacion establecidos. Esta
estrategia les permite desarrollar habilidades de observacion, andlisis critico vy
retroalimentacién constructiva. También promueve el aprendizaje colaborativo y la
responsabilidad compartida en el proceso de evaluacion.

Trabajo en equipo: Los estudiantes pueden trabajar en proyectos o actividades en grupos,
donde se asignan roles y responsabilidades especificas. Al finalizar la tarea, pueden
evaluar la contribucion de cada miembro del equipo, identificar fortalezas y areas de
mejora, y ofrecer retroalimentacion constructiva para mejorar el trabajo conjunto.
Autoevaluacion y coevaluacion guiada por el docente: Los docentes pueden
proporcionar pautas y herramientas especificas para que los estudiantes realicen la
autoevaluacion y la coevaluacion de manera efectiva. Pueden proporcionar rubricas,
preguntas guia o ejemplos de evaluacién para ayudar a los estudiantes a desarrollar
habilidades de evaluacion critica y justa.

Estas estrategias de autoevaluacion y coevaluacién promueven la participacién activa de los

estudiantes en su propio aprendizaje, fomentan la metacognicion y desarrollan habilidades de
evaluacion y autorregulacion. Al implementar estas estrategias, se fomenta el desarrollo integral de
los estudiantes y se promueve una cultura de evaluacion formativa y participativa, en linea con los
principios de la LOMLOE.

F) INSTRUMENTOS Y HERRAMIENTAS DE EVALUACION:

Entendemos por instrumentos de evaluacion los procedimientos para recopilar la informacion

necesaria para valorar el desempefo del alumnado a partir de los criterios de evaluacion y los
objetivos de aprendizaje establecidos en el curriculo.

Finalmente, entendemos por herramienta de evaluacién a los soportes que objetivan la

calificacion de las pruebas y sirven de retroalimentacién para favorecer la evaluacién formativa.

Podemos clasificar los instrumentos, técnicas y herramientas de la siguiente manera:
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INSTRUMENTOS DE EVALUACION
{Se planificardn instrumentos adecuados para conocer de una manera real lo que el alumno sabe y lo que no sabe respecto a cada uno de los ESTANDARES DE APRENDIZAIE y poer valorar el nivel de logro alcanzado por el
alumno)
A. TECNICAS DE OBSERVACION

Su objetive es conocer el comportamiento natural de los en si i ponta que pueden ser centroladas o no. Se utiliza sobre todo para evaluar procedimientos y actitudes, faciimente observables.
Dentro de la metodologia basada en la observacion se agrupan diferentes técnicas.
REGISTRO ANECDOTICO RUBRICAS LISTAS DE COTEJO ESCALA DE RANGO DIARIOS DE CLASE

Se utilizan fichas para observar acontecimientos Sistema de valoracion integral que establece matrices de Contienen una serie de rasgos Listado de rasgos en los que se Recoge el trabajo de un alumno
no previsibles, se recogen los hechos més criterios, rangos, requisitos y escalas para apoyar el procese | aobservar, ante los que el anota la presencia fausendia, y se cada dia, tanto de la clase como
sobresalientes del desarrollo de una accidn. Se de valoracidn. profesor sefiala su gradda el nivel de consecucion del el desarrollado en casa.
describen acciones, sin interpretaciones. = Permite compartir con el estudiante la responsabilidad presencia/ausencia en el aspecto observado.

de su aprendizaje y de su calificacion porque desarrollo de una actividad o

conjuntamente se deciden los rangos y los requisitos. tarea.

« Los rangos deben evitar la implicacion de bueno o malo.

B. REVISION DE TAREAS DEL ALUMNO

Se utilizan para evaluar procedimientos
ANALISIS DEL CUADERNO DE CLASE
Comprobar si toma apuntes, si hace las tareas, si comprende las cosas, si se equivoca con Para valorar el grado de madurez y las capacidades empleadas.
frecuencia, si corrige los errores, caligrafia, ortografia,.... Deberd informarse al alumno de
los aspectos adecuados y de aquellos gue debera mejorar.
C. PRUEBAS ESPECIFICAS
Se le presenta al alumno tareas representativas a la conducta de evaluar, para tratar de medir los resultades maximos. Son apropiadas para evaluar conceptos y procedimientos.
Los examenes [orales o escritos) presentan unas condiciones esténdares para todos los alumnos, y se dan cuenta de que estan siendo evaluados. Se deben tener presentes qué estandares de aprendizaje se “tocan” en cada
prueba para asignaries un nivel de logro.

PRUEBAS DE COMPOSICION PRUEBAS OBIETIVAS
Piden a los alumnos que organicen, seleccionen y expresen Son breves en su enunciado y en la respuesta que se demanda por medio de distintos tipos de preguntas:
ideas esendiales de los temas tratados. * Preguntas de respuesta corta: se pide una infermacion muy concreta.
Permiten evaluar la Iogica de las reflexiones, capacidad * Preg: detextoi pleto: para valorar el recuerdo de hechos, terminologia....
comprensiva y expresiva, grado de conocimiento... * Preg: de emparejami se presentan dos listas de palabras o enunciados en disposicién vertical para que los alumnos relacionen entre si.
+ Preguntas de opcidn miltiple: para valorara la comprensién, aplicacién y discriminacidn de significados.
+ Preguntas de verdadero o falso: Utiles para medir la capacidad de distincién entre hechos y opiniones o para mejorar la exactitud en las observaciones.

D. DE DESEMPENO
Las técnicas de observacidn son auxiliares de las técnicas de desempefio y sirven para  establecer su valoracidn.

LA PREGUNTA AUTOEVALUACION
Es una oracion interrogativa que sirve para obtener Recopilacidn de trabajos del estudiante que se Permite conocer las referencias y valoraciones que, La coevaluacion consiste en evaluar el desempefio
de los alumnos y las alumnas informacion  sobre enfoca en mostrar su progreso en el tiempo. sobre el proceso, pueden propercionar los alumnos, de un estudiante a través de sus propios
conceptos, procedimientos, habilidades cognitivas, Ensayos, series de problemas resueltos, trabajos a la vez que les permite reflexionar sobre su propio compaferos. . El uso de la coevaluacion anima a
sentimientos, experiencias, asicomo estimular el artisticos, proyectos, comentarios de lecturas, proceso de aprendizaje. Requiere a elaberacion de gue los estudiantes se sientan parte de una
razonamiento del nifio y Ia nifia y su expresion oral. autoreflexiones, guiones, reportes de laboratorios, y | cuestionarios mediante los cuales se pueda averiguar | comunidad de aprendizaje e invita a que participen
Eltipo de pregunta refleja el nivel de procesamiento otros. Ia opinion de los alumnos sobre distintos aspectos. en los aspectos claves del proceso educativo,
de la informacién que se espera del alumne o Muy impertante es la Metacognicién- Diario de haciendo juicios criticos acerca del trabajo de sus
alumna aprendizaje compafieros
E. ENTREVISTAS
A través de ella podemos recoger mucha informacion sobre aspectos que son dificil por otros métodos. Debe usarse de forma complementaria, nunca como instrumento unico de evaluacion.

Después de la evaluacién inicial, en colaboracién con el departamento de Orientacién por medio
del informe presentado por el PT o la Orientadora, se disefian las adaptaciones curriculares para
los alumnos ACNEES y todos aquellos que precisen apoyos y adaptaciones significativas. Este
curso, el PT cuenta con la reunion de Departamento de Lengua castellana y literatura. (A)

En caso de reclamacion la jefatura de Departamento se responsabiliza y garantiza la evaluacion
objetiva de los procedimientos de reclamacion, convocando a los miembros del Departamento,
haciendo un informe detallado segun los términos de lo reclamado, enviando la respuesta a Jefatura
de Estudios, informando al tutor, registrando la respuesta del Departamento y también guardandola
en el archivo del mismo para que quede constancia. (MA)

G) PROCEDIMIENTOS Y CRITERIOS PARA LA RECUPERACION DE LA ASIGNATURA
PENDIENTE

Para la recuperacién de la materia pendiente en la ESO, el Departamento de Lengua castellana
y literatura ha decidido crear una doble via:

1) Un Programa de Recuperacion para Materias Pendientes tenga los siguientes epigrafes:
e Competencias especificas en unidades de programacion.

Estrategias para posibilitar el aprobado en la materia de Lengua Castellana y Literatura.

Contenidos y actividades que debe realizar para la recuperacion.

Recursos necesarios para la recuperacion.

Evaluacion.

Para el seguimiento de los alumnos con materia pendiente se han creado canales de Classroom.

Se dividird la recuperacion de materia pendiente en tres pruebas en los que se abordaran
contenidos de las siguientes Unidades de Programacion:

> LA LENGUA Y SUS HABLANTES y COMUNICACION.
> EDUCACION LITERARIA.
> REFLEXION SOBRE LA LENGUA.
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Se ha decidido facilitar al alumno un cuaderno de recuperacioén en el que aparecen esquemas
de los diferentes contenidos de los Unidades de programacion que al alumno le puede ayudar a
preparar las pruebas a lo largo del curso presente. Este material se facilitara via classroom.

La nota asignada al apartado de la lectura y de la exposicion oral sera la de la 12 evaluacion del
curso presente. En el caso de tener notas negativas en ambos apartados en ese momento, se
pasaria a tomar nota de ambas en la 22 evaluacion.

La informacion de las pruebas, la fecha de las mismas y dudas posibles, se solventaran a lo largo
del curso por el profesor actual del alumno y mediante la clase de classroom creada expresamente
para este fin.

2) Si el alumno aprueba durante el curso presente en las dos primeras evaluaciones,
automaticamente se considerard aprobada la asignatura pendiente. En el caso de tener 3° de ESO
pendiente, se valorard la parte de literatura con el trabajo que estime el departamento para este
bloque. La calificacion obtenida figurard en el boletin de notas en la evaluacion final del curso
presente. En caso de ser positiva la calificacion final en la materia del curso en el que esta
actualmente matriculado y en aplicacion de la normativa vigente, se considerard aprobada la
pendiente.

Al igual que para los alumnos de ESO, se facilitara toda la informacion correspondiente a la
recuperacion de la asignatura pendiente para los alumnos de Bachillerato. Se hara tanto por
classroom, para los alumnos, y EDUCAMOSCLM, para las familias. A través de estos medios se
informard de que se haran tres pruebas en la evaluacion ordinaria. Cada prueba se centrara en
cada uno de los blogques principales de cada una de las evaluaciones del curso. La parte referente
al blogue de exposicion oral o de lecturas tendran como punto de mira lo dado en el curso que se
esté cursando. La informaciéon de las pruebas, la fecha de las mismas y dudas posibles, se
solventaran a lo largo del curso por el profesor actual del alumno y mediante la clase de classroom
creada expresamente para este fin. La calificacién obtenida figurard en el boletin de notas al final
de cada evaluacion ordinaria y extraordinaria.

H) EVALUACION DEL PROCESO DE ENSENANZA Y APRENDIZAJE

El articulo 9 DOCM (27 de abril de 2017) establece que el profesorado evaluara tanto los
aprendizajes del alumnado como los procesos de ensefianza de la practica docente. Para ello los
Centros Educativos a través de sus claustros estableceran indicadores de logro en las
programaciones did4cticas. Esto se refiere tanto a las ensefianzas de ESO (art. 20.4 del Decreto
40/2015 de 15 de junio) como a las de Bachillerato (art. 33.1) del mismo Decreto. Asimismo dice
gue este plan se incorporara al PEC del Centro e incluird los momentos en la de realizarse la
evaluacion y los instrumentos para realizarla.

Dado que no existen en el PEC de este Centro tales indicadores de logro (ni numéricos ni
conceptuales) comunes a todas las materias por los que deban valorarse cada uno de los puntos
indicados en el art. 9, el Departamento de Lengua Castellana y Literatura no puede reflejar
exactamente en esta programacion la evaluacion de su practica docente de la forma en que sefiala
el mencionado articulo, no solo porque ello nos habria llevado un tiempo del que no se dispone en
las reuniones departamentales que pueden convocarse en poco mas de un mes, sino porque no es
competencia exclusiva del Departamento.

Ello no quiere decir que los profesores del Departamento no reflexionen sobre los
procedimientos, materiales, métodos, instrumentos de evaluacion y resultados con el proposito de
mejorarlos (coevaluacion y autoevaluacion), tal como queda reflejado en la programacion y en las
actas de las reuniones del Departamento. En este sentido la jefatura de Departamento esta obligada
a promover la evaluacion de la préactica docente.

Y de esta forma podemos indicar que consideramos que lo resefiado en los siguientes puntos se
realiza de forma adecuada (A) o muy adecuada (MA) solo puntualmente poco adecuada (PA).

Andlisis y reflexion de los resultados en cada una de las materias

Después de cada evaluacion los profesores del Departamento transmiten sus resultados a la
Jefatura de Departamento que los hace constar en las actas y los envia a Jefatura de Estudios
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donde se transmiten a su vez a la CCP. Con la estadisticas de aprobados y suspensos, los
profesores del Departamento analizan las causas de los resultados negativos (grupos con alumnos
conflictivos y/o alumnos con bajo nivel académico y carencias de cursos anteriores, absentismo,
desmotivacion, etc.) intentando establecer formas de mejorar los resultados (reduccion de
contenidos, modificacion de la secuenciacion, revision del tipo de pruebas, etc.) de lo que queda
reflejo en las actas. (MA)

5) CONTRIBUCION AL PLAN LECTOR

La asignatura de Lengua castellana y Literatura, contribuye de manera eficaz con las siguientes
medidas curriculares, a los diferentes puntos que en este se plantean.

Por un lado, referente a los puntos “Leer para aprender” y “Aprender a leer”, hemos de destacar
gue, sobre todo, desde las competencias especificas 4, 7 y 8 de los cursos de 10y 30 de Eso y de
1o de Bachillerato, asi como en las competencias 1 y 2 de Literatura Universal, se trabaja con la
compresion de textos de diferente tipo propiciando la lectura comprensiva, autbnoma y critica,
principalmente.

Por otro lado, en cuanto al punto “El placer de leer”, debemos resaltar la prevision del Plan lector
gue para los diferentes cursos se plantean. Para Secundaria tenemos un plan de lecturas, una
guiada por evaluacion, cuya eleccién ha estado motivada en su mayor medida por su relacién con
los contenidos literarios que se dan en el curso. Ademas, se les da a los alumnos/as la posibilidad
de elegir entre varios titulos como lectura autbnoma en casa para cada una de las evaluaciones.
De este listado han de elegir una lectura por evaluacion. De esta manera, se le deja al alumno/a la
decisiéon de la lectura en casa de cada una de las evaluaciones en base a sus gustos personales.

Para este curso 23/24 la prevision de lecturas es la siguiente:

CURSO | TRIMESTRES LECTURAS GUIADAS (CE 6) LECTURAS OPTATIVAS (CE 7)
EL VALLE DE LOS LOBOS, Laura Gallego
MITOS GRIEGOS, LOS DOCE TRABAJOS DE HERCULES,
PRIMER Maria Angelidou, James Riordan

LAS BRUIJAS, Roald Dahl
CON LOS PELOS DE PUNTA, Pascual Alapont,
O GG JPU.LSAF‘{CIONES' COOLMAN Y YO, Rodiger Bertram,
il avier Ruescasy CARTAS DE INVIERNO, Agustin Fernandez Paz
Francesc Miralles,
LA FOTO DE LOS MIL ME GUSTA, Nando Lépez
LA RATONERA, Agatha Christie

MULIVERSO SHAKESPEARE CUENTOS PARA ENTENDER EL MUNDO,
TERCER ; !
Nando Lépez Eloy Moreno
DONDE LOS ARBOLES CANTAN, Laura Gallego
EL PAN DE LA GUERRA, Deborah Ellis,
MITOS Y LEYENDAS DEL LAS LAGRIMAS DE SHIVA, César Mallorqui,
P OISO EE AU LA NINA QUE BEBIO LUZ DE LUNA

Robert Swindells Kelly Regan Barnhill

INVISIBLE, Eloy Moreno
MENTIRA DIEZ NEGRITOS, Agatha Christie
22 ESO SEGUNDO ! PROHIBIDO CREER EN HISTORIAS DE AMOR,
Care Santos .
Javier Ruescas
EL PRINCIPE DE LA NIEBLA, Carlos Ruiz Zafén
AMAR SIN RED, Ana Alonso
TESTIGO DE CARGO, TODAS LAS HADAS DEL REINO, Laura Gallego
Agatha Christie EL INSTITUTO, Sthephen Kind
EL DIARIO VIOLETA DE CARLOTA,

TERCER

-26-



Gemma Lienas

EL LAZARILLO DE TORMES,

DONDE SURGEN LAS SOMBRAS, David Lozano
CHOCOLOTE AMARGO, Mirjam Pressler
VERDAD, Care Santos

PRIMER . .
Vicens Vives 5 -
EL ULTIMO TRABAJO DEL SENOR LUNA,
César Mallorqui
ELTIEMPOY LA PROMESA,
30650 | SEGUNDO MARI.NA, ’ Concha Lépez Narvat}ez
Carlos Ruiz Zafon, LA ESTRATEGIA DEL PARASITO,
César Mallorqui
97 FORMAS DE DECIR TE QUIERO,
ALESIO, UNA COMEDIA DE LI IEELTE
TERCER TIEMPOS PASADOS, Ignacio viE, el
Garcia May, ASESINATO EN EL ORIENT ESPRES,
Agatha Christie
CRONICA DE UNA MUERTE ANUNCIADA
PRIMER RIMASAZEE:;:éDéISJSUStaVO Gabriel Garcia Marquez
! HISTORIA DE UNA MAESTRA,
Josefina Aldecoa
LAS BICICLETAS SON PARA EL VERANO,
42 ESO | SEGUNDO LA iﬁiir?foB;:::gRli '?CQLBA Fernando Fernan Gomez ;
CUENTOS QUE MI MADRE NUNCA ME CONTO,
Alfred Hitchcock
LOS SIETE MARIDOS DE EVELYN HUGO,
TERCER HISTORIA.DE UNA ESCAI."ERA’ Taylor Jenkinns Reid
Antonio Buero Vallejo, ENTREVISILLOS, Carmen Martin Gaite
LOS GIRASOLES CIEGOS, Alberto Méndez
SRIVER LA CELESTINA, EL GUARDIAN FNTRE EL CENTENO,
Fernando Rojas Salinger _
REQUIEM POR UN CAMPESINO ESPANOL,
Ramon J. Sender
LA SOLEDAD DE LOS NUMEROS PRIMOS,
SI ESTO ES UN HOMBRE, Primo Levi
EL CURIOSO INCIDENTE DEL PERRO A
MEDIANOCHE, Mark Haddon
TERCER EL CAMINO, SOLDADOS DE SALAMINA, Javier Cercas
Miguel Delibes, EL VIEJO QUE LEIA NOVELAS DE AMOR,
Luis Sepulveda
50 L SAN MANUEL, BUENO, MARTIR,
BHC PRIMER T I O e Miguel de Unamuno,
LUCES DE BOHEMIA,
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Ramoén Maria del Valle-Inclan
SEGUNDO LA i':ZAeEfoBCEaRrNc;:R& ,?CQLBA, LA FUNDACION, Antonio Buero Vallejo
! EL TRAGALUZ, Antonio Buero Vallejo
TERCER LA FAMILIA D.E PAS(,:UAL DUARTE,
Camilo José Cela,
DECAMERON (seleccion), FRANKENSTEIN. Mary Shelley,
PRIMER Giovanni Boccaccio EL RETRATO DE DORIAN GRAY,
RELATOS, Edgard Alan Poe Oscar Wilde
LA METAMORFOSIS, Franz Kafka
LIT SEGUNDO » HAMLET,
UNI William Shakespeare WERTER, Goethe
CASA DE MUNECAS, Henrik Ibsen
TERCER PIOEIE DI o1 EL AVARO, Moliére
(elaboracién propia) EDIPO, REY, Séfocles

Ademas, con referencia al punto “El alumno como autor”, el Departamento fomenta la creatividad
del alumnado en diferentes momentos del curso. La creacion de textos literarios, pertenecientes a
diferentes géneros, periodisticos, de la vida cotidiana, etc. ayudan al alumno/a a expresar sus
vivencias, emociones, a fantasear con otros mundos, a criticar el suyo propio...

Por ultimo, en cuanto al punto “El lenguaje oral”, la asignatura de Lengua castellana y Literatura,
lo trabaja de manera activa desde la competencia especifica 2 y 3, especialmente, de los cursos,
referente a la comprension y expresion oral. En cada una de las evaluaciones se trabaja la
exposicion oral. La manera de hacerlo es variada y muchas veces motivada por el propio grupo-
clase que se tenga.

Por otro lado, el Departamento de Lengua castellana y Literatura, colabora de manera directa
con el Plan Lector del centro, junto a otros miembros de otros Departamentos (Teconologia,
Francés, Lenguas clasicas y Plastica), se ocupan de llevar a cabo en el centro el Plan Lector, al
mismo tiempo que se dinamiza la Biblioteca del centro. Destacamos, grosso modo, dos actuaciones
programadas para el curso presente:

e Creacion de un panel “Bookflix”, donde apareceran las lecturas de clase, tanto de caracter
obligatorio como optativo, las lecturas y sugerencias del alumnado asi como las de los
profesores, etc

e Concursos literarios en diferentes momentos del curso (Concurso de relatos de terror,
Concurso de cuentos de Navidad, Concurso de cartas de amor...)

o Potenciacion de la revista digital “Mas Palabras”.

6) LITERATURA UNIVERSAL DE 1° DE BACHILLERATO
A) INTRODUCCION

La materia Literatura Universal continla el trazado seguido para la educacion literaria en la etapa
anterior, al tiempo que complementa la abordada en Lengua Castellana y Literatura de Bachillerato.
Constituye un espacio privilegiado para el desarrollo de las dos modalidades de lectura literaria
planteadas a lo largo de toda la escolarizacion —la lectura guiada y la lectura autonoma—
favoreciendo la confluencia de sus respectivos corpus y sus formas de fruiciéon. De esta manera,
adolescentes y jovenes se alejan paulatinamente de la mera lectura identificativa y argumental de
obras préximas a su ambito de experiencias, para acceder a obras complejas que reclaman
habilidades de interpretacién mas consolidadas y que abren su mirada a otros marcos culturales.
La materia permite la apropiacion de un mapa de referencias compartidas- obras y autores del
patrimonio universal, movimientos estéticos, géneros y subgéneros, temas y tépicos, arquetipos,
simbolos, etc, recurrentes a lo largo de la historia, al tiempo que invita al cuestionamiento critico de
un canon que ha dejado fuera gran parte de las obras escritas por mujeres o por autoras y autores
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no occidentales. La ampliacion de los imaginarios contribuye sin duda a la cohesién social, la
educacion intercultural y la coeducacién. La lectura compartida y autonoma de clasicos de la
literatura universal, la deliberacién argumentada en torno a ellos, el desarrollo de procesos de
indagacion o las actividades de apropiacion y recreacion de los clasicos participan de esta manera
en el desarrollo del conjunto de las competencias clave.

En coherencia con todo lo anterior, son cinco las competencias especificas que vertebran el
curriculo de Literatura Universal y que giran en torno a los ejes que a continuacion se explicitan:

1)

2)

3)

4)

5)

El desarrollo de habilidades de interpretacion de clasicos de la literatura universal que tengan
en cuenta las relaciones internas de los elementos constructivos de la obra con el sentido de
la misma, asi como la vinculacion de esta con su contexto de produccion y su lugar en la
tradicion literaria. A este respecto, la escritura de textos de intencién literaria favorece la
apropiacion de las convenciones de los diferentes géneros a la vez que proporciona
experiencias creativas de imitacién o reinvencién.

El desarrollo de estrategias de lectura autbnoma que aprovechen los mapas de referencia y
las formas de lectura propios de la lectura guiada.

La lectura comparada de obras de diferentes épocas, contextos, géneros y lenguajes
artisticos que permitan constatar la existencia de universales tematicos y cauces formales
recurrentes a lo largo de la historia y reconocer semejanzas y diferencias.

La apropiacion de un marco de referencias compartidas y de un mapa cultural que permita
contextualizar las futuras experiencias literarias y artisticas a las que el alumnado vaya
teniendo acceso.

La participacion en el debate cultural en torno al canon literario y la necesidad de incorporar
otras obras y otras lecturas que den cuenta de la diversidad de miradas sobre el mundo vy la
importancia de la literatura en la construccion de imaginarios.

B) SABERES BASICOS Y SECUENCIACION

A) Construccion guiada y compartida de la interpretacién de algunos clasicos de la literatura
universal inscritos en itinerarios tematicos que establezcan relaciones intertextuales entre obras
y fragmentos de diferentes géneros, épocas, contextos culturales y cédigos artisticos, asi como
con sus respectivos contextos de produccidn, de acuerdo a las siguientes ejes y estrategias:

1. Temas v formas de la literatura universal.

1.1. Decir el yo.

e Poesia lirica.

e Literatura testimonial y biogréfica: diarios, cartas, memorias, autobiografias, autoficcion,
etc.

¢ Narrativa existencial: personajes en crisis.

-1.2. Dialogar con los otros.

¢ * Frente a la ley o el destino: la tragedia.
¢ * Frente a las convenciones sociales: el drama.
e * Humor critico, humor complaciente: la comedia.

-1.3. Imaginar el mundo, observar el mundo, actuar en el mundo.

e Mundos imaginados: mitos y narrativa. Mitologias. Héroes y heroinas. Viajes
imaginarios. Espacios y criaturas fantasticas. Utopias, distopias, ciencia ficcion.

e Mundos observados: cuento y novela. Bildungsroman o novela de formacion. Espacios
privados, espacios publicos: afectos intimos y lazos sociales. Desigualdades,
discriminacion, violencias. Guerra y revolucién. Migraciones e identidades culturales.
Colonialismo y emancipacion.
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¢ Mundos de evasién: relato breve y novela de género. La literatura de aventuras y la
novela policiaca. Literatura de terror. * El arte como compromiso: el ensayo. La literatura
de ideas.

1.4. El ser humano, los animales y la naturaleza: admiracion, sobrecogimiento, denuncia.
Poesia, narrativa y ensayo.
2. Estrategias de analisis, interpretacion, recreacion y valoracion critica para la lectura
compartida:

2.1 Construccion compartida de la interpretacion de las obras a través de discusiones o
conversaciones literarias.

¢ Analisis de los elementos constitutivos del género literario y su relacion con el sentido de
la obra. Efectos en la recepcion de sus recursos expresivos.

¢ Utilizacion de la informacién sociohistérica, cultural y artistica necesaria para interpretar
las obras y comprender su lugar en la tradicion literaria.

e Establecimiento de vinculos intertextuales entre obras y otras manifestaciones artisticas
en funcién de temas, topicos, estructuras y lenguajes. Elementos de continuidad y
ruptura.

e Indagacion en torno al funcionamiento de la literatura como artefacto ideolégico
determinante en la construccion de los imaginarios sociales, haciendo especial hincapié
en la perspectiva de género.

e Expresion argumentada de la interpretacién de los textos, integrando los diferentes
aspectos analizados y atendiendo a sus valores culturales, éticos y estéticos.

e Lectura expresiva, dramatizacion y recitacion de los textos atendiendo a los procesos de
comprension y de oralizacién implicados. *Creacion de textos de intencion literaria a
partir de las obras leidas.

B. Lectura autbnoma de obras relevantes del patrimonio universal desarrollando las siguientes
estrategias: *Lectura autbnoma de obras

e Participacion en conversaciones literarias y en intercambios de recomendaciones
lectoras en contextos presencial y digital.
¢ Utilizacién auténoma y frecuente de bibliotecas. Acceso a otras experiencias culturales.
e Expresion argumentada de los gustos lectores personales. Diversificacion del corpus
leido.
e Expresion de la experiencia lectora utilizando un metalenguaje especifico y atendiendo
a aspectos tematicos, género y subgénero, elementos de la estructura y el estilo, y
valores éticos y estéticos de las obras.
e Movilizacién de la experiencia personal, lectora y cultural para establecer vinculos entre
la obra leida y aspectos de la actualidad y otras manifestaciones literarias o artisticas.
¢ Recomendacion de las lecturas en soportes variados atendiendo a aspectos tematicos,
formales e intertextuales.
La secuenciacion de estos dos bloques, Ay B, de saberes basicos se van a organizar en el
presente curso, girando en torno a los diferentes géneros literarios. De este modo:

12 evaluacion: e BloqueA:13y1l.4
e Bloque B
22 evaluacion: e Bloque A: 1.2
e Bloque B
32 evaluacion: e Bloque A: 1.1
Bloque B

C) ORIENTACIONES METODOLOGICAS Y RECURSOS DIDACTICOS
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El alumnado no parte de cero al estudiar Literatura Universal, pues ya ha estado en contacto con
la literatura integrada en los curriculos de la lengua castellana o de la extranjera. A pesar de esos
conocimientos previos del alumnado sobre la literatura en general y sobre el contexto en que esta
se desarrolla, es la primera vez que los estudiantes hacen un trabajo especifico centrado en obras
y autores de otras lenguas y culturas. Por esta razén, el estudio de la literatura universal se ha de
situar en un nivel introductorio, que englobe el texto, el contexto histéricocultural y el movimiento
literario o la tendencia estética. Por lo que respecta a la figura del autor, conviene transmitir al
alumnado (y Unicamente en el caso de los autores mas representativos) los principales hechos de
las respectivas biografias cuando ayuden a comprender mejor su obra. Mas provechoso y
conveniente es, en cambio, detenerse un poco mas en la consideracion de sus planteamientos
estéticos y en su concepcion de la literatura, pues sin duda esto facilitara la comprension del
contenido y el estilo de sus obras. El estudio de todas estas consideraciones, no han de hacerse en
base a un eje cronolégico rigido, como se venia haciendo hasta ahora, sino que lo principal es la
introduccion a la literatura universal desde una vision mas abierta. Por ello, el libro utilizado para
este fin es el de la Editorial Oxford, cuyo planteamiento esta mas adaptado a la nueva visién que
nos da la LOMLOE, al tener estructura el libro en base a los cuatro géneros literarios principales,
gue se adecudn bastante bien a los ejes tematicos que nos presenta la Ley, a saber:

e Los puntos 1.3y 1.4, referentes a los géneros narrativo y ensayistico.
e El punto 1.2, referente al género dramatico.
¢ El punto 1.1, referente al género lirico.

En cada una de las evaluaciones veremos estos puntos expuestos del Blogue primero, referente
a ejes teméticos, y también se trabajara en cada una de las evaluaciones el segundo Bloque, que
hace referencia a la compresién de textos, a la creacion... etc

Los textos de lectura, convenientemente seleccionados, han de ser el nicleo aglutinador de
todas las informaciones. El trabajo sobre los textos ha de servir para aplicar el conjunto de
conocimientos y experiencias literarias del alumno. No concebimos otra manera de acercar la
literatura a los alumnos de esta edad que no sea la lectura y el comentario de los textos mas
significativos de cada movimiento literario y cada autor. Para el comentario, no proponemos un
método concreto y (nico aunque, por experiencia, sabemaos que se convierte en un esquema rigido
gue el alumno se ve forzado a rellenar. Por eso hemos preferido adecuar el tipo de comentario a
las caracteristicas del texto. No obstante, y para evitar el confusionismo, tal vez convenga ofrecer
al comienzo del curso una estrategia de comentario de texto que sirva como pauta de referencia
general y que coincida con lo estipulado para el comentario de literatura castellana. Por otra parte,
convencidos de que con el estudio de la literatura se ha de despertar también en el alumno la aficién
y el gusto por la lectura, necesario sera ofrecerle unos textos que estén al alcance de su sensibilidad,
su formacidn y su cultura, unos textos en los que reconozca vivencias, experiencias y sentimientos
propios.

En cualquier caso, los textos seleccionados han de permitir establecer relaciones con el
conjunto de la obra a la que pertenecen, con el conjunto de la obra del autor, con su estilo y
concepcion literaria, con los rasgos estéticos del movimiento o la época en que se produce v,
también, con los rasgos originales que aporta a ese movimiento o0 esa época. La lectura -de
fragmentos de obras, de poemas enteros, etc.- constituira, por consiguiente, el eje vertebrador de
la mayor parte de las sesiones de clase. Junto con el comentario, se ha de introducir el trabajo
monogréfico sobre una obra. Esta ser4 una buena ocasion para que el alumnado reflexione en
profundidad sobre lo que ha leido y para que plasme por escrito su experiencia lectora. La citada
monografia deberia contemplar los siguientes puntos: contextualizacién de la obra, resumen del
argumento, determinacién del tema y subtemas, estructura y composicion, caracterizacion de
personajes, consideraciones sobre el estilo y los significados simbdlicos de la obra, valoracién
personal.

Paralelamente a la lectura y al comentario de textos, conviene fomentar también la expresion
oral, a partir de diversas técnicas: lectura, exposicion o dramatizacién, individual o por grupos, de
textos o de obras; debates sobre algiin tema sugerido por los textos leidos; recitacion de poemas,
etc. El profesor ha de hacer ver a los alumnos que la literatura es un fenomeno vivo. A tal fin, la
seleccién de articulos de prensa, de entrevistas, de apariciones televisivas, de representaciones
teatrales, de obras cinematogréficas inspiradas en la literatura, de exposiciones... podrian servir
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perfectamente para crear un vinculo entre lo que se hace en clase y la realidad que nos rodea. De
ahi que se hace imprescindible el uso de materiales audiovisuales: musicalizacién de poemas, obras
de teatro, peliculas, etc. Por lo que respecta a la relacion entre literatura-cine, consideramos que
los alumnos deben visualizar una serie de peliculas para tener un conocimiento mas completo, a
través de otro lenguaje artistico, de las obras que se estudian durante el curso, ademas de
comprender las relaciones e influencias permanentes de la literatura en el arte cinematografico. Es
necesario suscitar en el alumnado el gusto por ampliar lecturas y aprender mas cosas a partir de su
propia iniciativa. En este sentido, conviene orientarles en todo momento para que puedan, por un
lado, completar lecturas o leer obras que no puedan estudiarse en clase, y por otro, proporcionarles
las bases necesarias para que puedan efectuar por su cuenta consultas bibliogréaficas en bibliotecas
u otras fuentes de informacion en linea.

En cuanto a los recursos didacticos a destacar:

e Libro de texto del alumno y profesor. Editorial Oxford
Material complementario (textos, lecturas, material audiovisual...)

e Web del alumnado de Literatura Universal para 1°de Bachillerato, con locuciones de las
lecturas, recursos para trabajar la comprensién de los textos y las lecturas recomendadas.

e Web del profesorado de Literatura Universal para 1° de Bachillerato, con los recursos
incluidos en la web del alumnado, el solucionario de las actividades propuestas en el libro del
alumnado, las pruebas de evaluacion y las herramientas de evaluacion. - Plataformas
digitales EDUCAMOSCLM, Classroom.

D) TABLA CON PORCENTAJES, SABERES, COMPETENCIAS Y CRITERIOS DE
EVALUACION LITERATURA UNIVERSAL

SABERES BASICOS

COMPETENCIAS | CRITERIOSDE | o o~ rajES

ESPECIFICAS EVALUACION
3.1,32,41y4.2 .
TEMAS Y FORMAS 3y4 20 +20 40%

A . 1.1,1.2,31y32
ANALISIS Y CREACION DE 1y3 ,1.2,31y3 10%
TEXTOS 5+5

INTERPRETACION DE OBRAS

LEIDAS: 1.1,1.2,21y2.2
ly2 20%
e Lectura guiada. y 10+10 .
e Lectura autbnoma
Proyectos investigacion
Relacion con otras artes
3.1,32,51y5.2
Investigacion sobre autoras 3y5 15415 Y 30%

Otras miradas
Debates
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7) ARTES ESCENICAS DE 4° DE LA ESO
A) INTRODUCCION A LA MATERIA ARTES ESCENICAS DE 4° ESO

Tal y como recoge el anexo Il del Decreto 82/2022 de 12 de julio, por el que se establece la
ordenacién y el curriculo de Educaciéon Secundaria Obligatoria en la comunidad autbnoma de
Castilla-La Mancha, el ser humano se expresa de forma artistica desde sus origenes mas remotos.
Estas manifestaciones sirven no solo para comunicarse, de manera creativa, sino también para
reflejar sus pensamientos y emociones. Entre ellas, la masica, la danza y las artes escénicas como
el teatro, la 6pera, la zarzuela, el teatro musical, el circo y otras de creacidbn mas reciente, como la
performance, constituyen manifestaciones socioculturales y artisticas que se caracterizan tanto por
los procesos comunicativos singulares que les son propios, como por el hecho de que se
materializan en la escena a través de la sintesis e integracion de otras expresiones artisticas, desde
las literarias hasta las plasticas. Junto a ellas, no podemos olvidar el folclore, que presenta rasgos
y formas de transmision particulares, cuyo analisis y estudio resulta esencial para comprender su
esencial contribucion al patrimonio artistico y cultural de todas las sociedades.

La materia de Artes Escénicas, Danza y Folclore supone un complemento a la formacion artistica
que el alumnado recibe a lo largo de la educacion bésica y enriquece el desarrollo de las
competencias clave en el alumnado de Educacion Secundaria Obligatoria.

Esta materia permite a los alumnos y alumnas ir descubriendo y desarrollando, a través de sus
propias experiencias, sus capacidades artisticas, creativas e interpretativas, mejorando sus
potencialidades e incrementando no solo su percepcién, sino también su observacion,
memorizacion y concentracion, para contribuir a la mejora de su propia imagen y a la configuracion
de su personalidad. Esta materia dota al alumnado de un conocimiento esencial acerca de las
caracteristicas y la tipologia de los espectaculos escénicos, de danza y de folclore, contribuyendo
asi al enriquecimiento del acervo cultural del alumnado, al ensefarle a apreciar tanto la belleza de
las obras, espectaculos y montajes, que ilustraron épocas pasadas, como las manifestaciones
escénicas de nuestro siglo. Proporciona, ademas, a los alumnos y las alumnas el necesario
conocimiento tanto de la evolucién de las artes escénicas, de la danza y del folclore, como de las
técnicas de analisis que les permitan comprender e interpretar los diferentes lenguajes escénicos,
para asi llegar a constatar el valor de una creacién artistica, independientemente del espectaculo
en el que se desarrolle.

Segun el Decreto 82/2022 previamente citado, el eje del curriculo de Artes escénicas, Danza y
Folclore lo constituyen las siguientes competencias especificas:

1. Analizar las principales manifestaciones de las artes escénicas, de la danza y del folclore,
identificando los elementos basicos que las constituyen, para valorar la aportacion que
hacen al patrimonio y a la identidad cultural propia.

2. ldentificar los principales rasgos estilisticos de los géneros escénicos, de la danza y del
folclore mas relevantes, estableciendo relaciones con el contexto en que fueron creados,
para comprender su funcidén social y valorar su contribucion al enriquecimiento de la cultura
actual.

3. Participar en las interpretaciones e improvisaciones escénicas, dancisticas y del folclore,
aplicando diferentes técnicas comunicativas, realizando diversas funciones y gestionando
las emociones, para ampliar las posibilidades de comunicacion y expresion personal.

4. Aplicar con solvencia las diferentes técnicas y estrategias de interpretacién y/o improvisacion,
en diferentes contextos escénicos, utilizando, de forma auténoma, los conocimientos y
recursos adquiridos, para desarrollar la iniciativa, la creatividad y la autoestima.

5. Participar activamente en la planificacion, organizacion y desarrollo de representaciones
esceénicas, dancisticas y del folclore, asumiendo diferentes responsabilidades, integrando la
opinidn del publico y utilizando las herramientas digitales necesarias, para favorecer el
crecimiento personal y artistico, enriquecer el entorno cultural y desarrollar los valores
colectivos.
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Las cinco competencias especificas de Artes Escénicas, Danza y Folclore se conectan con las
competencias clave, en especial con la de conciencia y expresién culturales, ya que se desarrollan
en torno a los ejes de identidad y recepcion culturales, autoexpresion y produccion artistica y cultural.
Estan dirigidas al andlisis de los elementos que conforman las principales manifestaciones de las
artes escénicas, de la danza y del folclore y sus caracteristicas, para valorar el legado patrimonial,
su funcién social y el enriquecimiento de la identidad cultural que aportan. Asimismo, se centran en
que el alumnado desarrolle, a través de la experiencia, por un lado, sus capacidades interpretativas,
de planificacion, de organizacion, mediante la realizacion de distintas representaciones esceénicas,
dancisticas y del folclore, ademas de, por otro, las relacionadas con su autoexpresidn, iniciativa,
creatividad, autoestima y trabajo cooperativo.

Finalmente, los saberes basicos, que contribuyen a la adquisicion de las competencias
especificas, estan divididos en dos bloques: «Expresion, interpretacion, escenificacion vy
representacion» es el primero, denominandose el segundo: «Patrimonio escénico, de danza y
folclore». Estos bloques establecen los conocimientos, destrezas y actitudes que el alumnado debe
adquirir, relacionados con los elementos y caracteristicas principales de las manifestaciones
escénicas y de su puesta en practica. El primero de los bloques pretende dotar al alumnado de las
técnicas, destrezas y recursos necesarios para la organizacién, ensayo e interpretaciéon de un
repertorio variado de diferentes artes escénicas. En el segundo bloque, se recogen aquellos
conocimientos que ayudan a la comprension de las diferentes artes escénicas, dancisticas y del
folclore, para su analisis y disfrute.

Su adquisicién se realizard mediante el uso de diferentes herramientas metodoldgicas con un
sentido totalmente pragmaético. A lo largo del curso, se desarrollara el andlisis de las artes escénicas,
de la danza y del folclore en su devenir histérico desde la Antigiiedad hasta nuestros dias, lo que
permite abarcar propuestas de diferentes géneros y estilos. En virtud de mejorar las capacidades
del alumnado, se podran disefar diferentes situaciones de aprendizaje que permitan la aplicacién
de los conocimientos adquiridos y requieran la articulacion coherente y eficaz de los distintos
saberes béasicos, desde una visién global.

7.1 METODOLOGIA, TEMPORALIZACION, RECURSOS, MEDIDAS DE INCLUSION
EDUCATIVA Y ATENCION A LA DIVERSIDAD

A) Metodologia

Como previamente se ha recogido en la programacion de Lengua Castellana y Literatura,
entendemos la metodologia didactica como el conjunto de estrategias, procedimientos y acciones
organizadas y planificadas por el profesorado, de manera consciente y reflexiva, con la finalidad de
posibilitar el aprendizaje del alumnado y el logro de los objetivos planteados potenciando el
desarrollo de las competencias clave desde una perspectiva transversal. Las caracteristicas
fundamentales que debe poseer son: ordenacion y flexibilidad:

e La ordenacién afecta a la organizacion del trabajo, los espacios, el tiempo y los recursos
didacticos. Estos elementos estan siempre interrelacionados, pero aparecen en distintos
apartados de la programacioén y las unidades didacticas por razdn de claridad expositiva.

o La flexibilidad se hace necesaria pues la funcion principal de la metodologia es servir de
guia para la planificacion del aprendizaje. Si las intenciones educativas propuestas no se
alcanzan como estaba previsto habra que hacer las revisiones oportunas.

Los dos modelos metodologicos més importantes hasta ahora son el paradigma conductista (el
objeto de conocimiento se centra en el resultado) y el paradigma cognitivo (el objeto de
conocimiento se centra en los procesos internos). La legislacion educativa en sus distintos marcos
legales en los ultimos 30 afios ha priorizado el paradigma cognitivo, el objetivo de que los alumnos
desarrollen competencias clave nos obliga a aplicar la flexibilidad y no cerrar ningln recurso
metodolégico, aunque pertenezca al paradigma conductista.

A la hora de tomar decisiones metodol6gicas nos apoyaremos tanto en la didactica general como
en la didactica especifica de las artes escénicas, la danza y el folclore. Asi pues, seleccionado de
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forma exhaustiva los siguientes métodos de ensefianza, todos ellos enfocados a proporcionar un
aprendizaje significativo y competencial:

e Método expositivo o leccion magistral: basado en la presentacion de un tema
estructurado por parte del docente y centrado fundamentalmente en la exposicién verbal
sobre los contenidos.

e Aprendizaje basado en proyectos: estd fundamentado en la idea de que el alumnado un
proyecto en un tiempo determinado para abordar un proyecto (en este caso, aplicado al
ambito de las artes) mediante la planificacion, disefio y realizacibn de una serie de
actividades. Todo ello teniendo en cuenta el desarrollo y aplicacion de aprendizajes
adquiridos y del uso efectivo de recursos.

o Aprendizaje cooperativo: basado en el trabajo grupal entre el alumnado para favorecer la
cohesion grupal y el aprendizaje coordinado entre diferentes personas. Este método es
fundamental para la ensefianza del teatro.

B) Planificacion

A lo largo del curso se veran cuatro unidades de programacion: dos en el primer trimestre, en el
gue estudiaremos la danzay el teatro; una en el segundo trimestre, en la que fundamentalmente se
trabajaran las artes escénicas desde una aproximacion alternativa a la dada en el primer trimestre,
y, finalmente, una unidad vinculada con el musical (por su caracter integrador) en el tercer trimestre.
Dicha organizacién queda recogida a continuacion:

Orden Abrev. Nombre Saberes basicos Conv.Evaluacién Criterios
1 DANZA EL VALOR DE LA DANZA 12 3
2 TEATRO TEATRO: PLANIFICANDO Y ACTUANDO 12 8
EL TEATRO: UNA APROXIMACION a
8 TEATRO 2 ALTERNATIVA 2 1
4 MUSICAL EL MUSICAL: COMBINANDO ARTES Final 11

Ademas, cabe mencionar, el bloque de saberes basicos «Patrimonio escénico, de danza y
folclore» esta vinculado con las unidades de programacion 1, 3 y 4, mientras que el bloque
«Expresion, interpretacién, escenificacion y representacion» lo encontramos en las unidades 2, 3y
4, pues ambos estan intimamente vinculados y en ocasiones es adecuado estudiarlos de forma
conjunta e interdisciplinar.

C) Organizacion de los agrupamientos y espacios

La eleccion del método de organizacién de agrupamientos depende de los objetivos
pedagdgicos de cada docente y de las necesidades especificas de los estudiantes, por lo que se
utilizaran una combinacién de los siguientes enfoques:

e Agrupamiento mixto heterogéneo con discentes de diferentes niveles de habilidad y
antecedentes para promover la diversidad en las aulas.

e Agrupamiento por proyectos en el que los discentes se agrupan en equipos para trabajar en
proyectos especificos que requieren la colaboracion y la aplicacion de habilidades.

e Agrupamiento por necesidades educativas especiales en clases adaptadas a sus
requerimientos, donde reciben apoyo y servicios especificos.

e Agrupamiento flexible en la que se combinan los métodos anteriores y permiten una
flexibilidad en la organizacion de agrupamientos para adaptarse a las necesidades cambiantes
de los discentes.

En cuanto a la organizacion de espacios, se imparten clases en aulas de referencia. También
se dispone de la biblioteca para actividades relacionadas con la lectura.
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D) Materiales y recursos didacticos

En cuanto a los materiales y recursos didacticos nos basamos en tres tipos de materiales:

e Materiales audiovisuales: empleamos fundamentalmente videos, documentales, peliculas y
cortometrajes como material de trabajo para conocer en profundidad los saberes basicos de la
materia.

e Textos de teatro que se representan en el aula: son el material fundamental con el que se
trabaja en los periodos del curso escolar dedicado a la escenificacion.

e Materiales que sirven de decorado, vestimenta y otros necesarios: algunos de ellos han
sido proporcionados por el centro; otros han sido adquiridos comprandolos y la gran mayoria se
realizan en el aula dentro del proceso de desarrollo de los proyectos de la materia.

e TIC: Se utilizan también de forma habitual. Permiten una comunicacién mas fluida con el entorno
familiar y con el alumnado vy facilitan el aprendizaje y el desarrollo competencial (Entorno de
aprendizaje de EDUCAMOSCLM, correo electrénico).

E) Medidas de inclusion educativa y atencién a la diversidad

La Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura —la
UNESCO— ha establecido la definicién de educacién inclusiva como “el proceso de identificar y
responder a la diversidad de las necesidades de todos los estudiantes a través de la mayor
participacion en el aprendizaje, las culturas y las comunidades, y reduciendo la exclusién en la
educacion”.

El articulo 2 del Decreto 85/2018 de 20 de noviembre define la inclusion educativa como el
conjunto de actuaciones y medidas educativas dirigidas a identificar y superar las barreras de
aprendizaje y la participacion de todo el alumnado y favorecer su progreso educativo, teniendo en
cuenta las diferentes capacidades, ritmos y estilos de aprendizaje, motivaciones e intereses,
situaciones personales, sociales y econémicas, culturales y linglisticas; sin equiparar diferencia con
de inferioridad, de manera que todo el alumnado pueda alcanzar el maximo desarrollo posible en
sus potencialidades y capacidades personales.

Por tanto, La Educacion Secundaria Obligatoria se organiza de acuerdo con los principios de
inclusion educativa y atencion a la diversidad de los alumnos, que deben convertirse en un aspecto
esencial de la practica docente diaria. Para ello en nuestra materia hay que planificar medidas
generales, individualizadas y extraordinarias.

-Medidas generales:

La competencia de los alumnos en estos niveles es muy variada y, por tanto, resulta dificil establecer
los conocimientos previos en muchas actividades de comprension y produccion de textos. No
obstante, es posible establecer medidas generales en tres niveles o planos: en la programacion, en
la metodologia y en los materiales.

F) ATENCION A LA DIVERSIDAD EN LA PROGRAMACION

Uno de los objetivos principales de una ensefianza de calidad es ofrecer un acercamiento a la propia
realidad de los alumnos, tanto a su entorno como a sus propias aspiraciones, capacidades e
intereses. Esto es particularmente relevante en esta materia, muy marcada por las distintas
personalidades de los propios alumnos y por la diferente percepcion del medio social que estos
tienen de unas y otras regiones y de unos y otros entornos socioeconomicos, culturales, etc.

Ademas, los alumnos no tienen un nivel de conocimientos homogéneo. En unos casos hay
diferencias muy marcadas en su nivel lingtistico, lo que provoca grandes desniveles a la hora de
entender los conceptos, especialmente los de gran abstraccion. En la programacién se han tenido
en cuenta varios criterios para atender la diversidad del alumnado:

G) ATENCION A LA DIVERSIDAD EN LA METODOLOGIA
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La atencion a la diversidad esta contemplada también en la metodologia y en las estrategias
didacticas concretas que van a aplicarse en el aula. Estas estrategias son de dos tipos:

¢ Una estrategia expositiva en los contenidos basicos. El objetivo es asegurarnos de que esos
contenidos basicos son comprendidos por todos los alumnos, definiendo claramente el nivel que
se quiere alcanzar.

¢ Una estrategia indagatoria en el caso de los contenidos especificos, que permita a los alumnos
profundizar en sus investigaciones segln sean sus distintas capacidades e intereses.

¢ Desde la metodologia se atiende a la diversidad de varios modos:

e Partiendo de la competencia linglistica del alumno mediante la realizacion de actividades
previas al inicio de cada unidad didactica.

¢ Proponiendo pautas y modelos en las actividades de expresion y comprension que encaucen,
de manera efectiva, la realizacién del trabajo propuesto.

e Realizando actividades que sirvan de modelo a las propuestas en los distintos materiales
utilizados por el alumno.

H) ATENCION A LA DIVERSIDAD EN LOS MATERIALES EMPLEADOS

Como material esencial se utilizara el guion de la representacion (texto escrito) y los materiales
audiovisuales proporcionados en clase. El uso de materiales de refuerzo o de ampliacion, tales
como las fichas de consolidacién y de profundizacion permite atender a la diversidad en funcion de
los objetivos que se quieran trazar. De manera mas concreta, se especifican a continuacion los
instrumentos para atender a la diversidad de alumnos que se han contemplado:

e Variedad metodoldgica.

o Multiplicidad de procedimientos en la evaluacion del aprendizaje.

o Trabajo en pequefios grupos, en grandes grupos y a nivel individual.
e Trabajos voluntarios.

Estos instrumentos pueden completarse con otras medidas que permitan una adecuada atenciéon
de la diversidad, como:

o Favorecer la existencia de un buen clima de aprendizaje en el aula.
¢ Insistir en los refuerzos positivos para mejorar la autoestima.
e Aprovechar las actividades fuera del aula para lograr una buena cohesién e integracion del

grupo.

Si todas estas previsiones no fuesen suficientes, habra que recurrir a procedimientos
institucionales, imprescindibles cuando la diversidad tiene un caracter extraordinario, como pueda
ser significativas deficiencias en capacidades de expresion, lectura, comprension, o dificultades
originadas por incapacidad fisica o psiquica.

Por otra parte, a los alumnos con Necesidades educativas especiales, que les impidan seguir el
desarrollo normal del proyecto curricular, previo informe psicopedagogico del Departamento de
Orientacion, se les elaboraria, con la necesaria asesoria del mismo, la adaptacién curricular
necesaria en lo referido a:

e Adaptacion de objetivos y saberes bésicos.

e Graduacion de criterios y procedimientos de evaluacion.

e Eleccion de materiales didacticos

e Organizacion espacio-temporal.

e Programas de desarrollo individual.

o Refuerzos o apoyos dentro del aula con profesorado terapéutico (PT).
e Adaptacion al ritmo de aprendizaje de los alumnos.

En segundo ciclo de ESO, todos los alumnos con necesidades educativas especiales por
cualquier causa, son atendidos por los profesores de Pedagogia Terapéutica en horario propio, que
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coincide con algunas de nuestras clases. Cuando el alumno coincida con su grupo de referencia en
la clase de AEDF se procedera en la forma indicada anteriormente.

7.2 ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS

Como se recogia previamente al hilo de la programaciéon de LCYL, este departamento ha
considerado siempre muy utiles las actividades complementarias para trabajar los saberes béasicos,
al estar directamente relacionadas con estos, y ser anadlogamente eficaces para el desarrollo de las
competencias, no solo las que atafien a la asignatura de Artes Escénicas, Danzay Folclore de forma
especifica, sino también a las que contribuyen a la adquisicién del Perfil de salida en general.

En cuanto a su temporalizacion, la mayoria de ellas han sido imposibles de programar de
antemano con precision, pues las fechas no dependen del Departamento, sino que las ponen los
organizadores. No obstante, en caso de esas actividades carentes de fecha fija, los dos datos
exactos figuraran en la Memoria del Departamento. Dicho esto, las actividades programadas son:

e Campafia Escolar del Teatro de Rojas: como se viene haciendo otros cursos se aprovechara de
forma conjunta con la materia de LCYL la campafa de teatro del Teatro de Rojas. Se asistira el
dia 20 de octubre, junto al resto de alumnado de 4°.

e Visita a un musical como actividad de entretenimiento y formacién vinculada con las artes
escénicas.

o Entrevista a un autor o a un personaje de relevancia en el centro, dirigido a alumnos de cuarto
de ESO que cursen AEDF.

e Visita a un centro de formacion artistica de la ciudad, donde se adquiera conciencia sobre la
importancia de las artes escénicas como posible salida laboral.

7.3 EVALUACION DE LA MATERIA

Siguiendo fundamentalmente el articulo 16 del Decreto 82/2022 de 12 de julio, de Educacién de
CLM, “la evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado de Educacion Secundaria Obligatoria
sera continua, formativa e integradora”. Dado estos principios generales y basicos, en la materia
de Artes escénicas, Danza y Folclore se seguiran las siguientes pautas (recogidas legislativamente
del mismo Decreto citado) para la Educacién en nuestra comunidad auténoma:

1. En el proceso de evaluacién continua, cuando el progreso de un alumno o una alumna no sea
el adecuado, se estableceran medidas de refuerzo educativo que seran comunicadas a sus
familias. Estas medidas se adoptaran en cualquier momento del curso, tan pronto como se
detecten las dificultades, con especial seguimiento a la situacién del alumnado con necesidades
educativas especiales y estaran dirigidas a garantizar la adquisiciéon del nivel competencial
necesario para continuar el proceso educativo, con los apoyos que cada uno precise.

2. En la evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado debera tenerse en cuenta como
referentes Ultimos, desde todas y cada una de las materias o a&mbitos, la consecucién de los
objetivos establecidos para la etapa y el grado de adquisicién de las competencias clave
previstas en el Perfil de salida.

3. El cardcter integrador de la evaluacion no impedird que el profesorado realice de manera
diferenciada la evaluacion de cada materia 0 &mbito teniendo en cuenta sus criterios de
evaluacion. Esta evaluacion integradora implica que desde todas y cada una de las materias o
ambitos debera tenerse en cuenta la consecucién de los objetivos establecidos para la etapa,
el desarrollo correspondiente de las competencias previsto en el Perfil de salida del alumnado.

4. Los alumnos y alumnas que cursen los programas de diversificacion curricular a los que se
refiere el articulo 33 seran evaluados de conformidad con los objetivos de la etapa y los criterios
de evaluacion fijados en cada uno de los respectivos programas.

5. En el caso del alumnado con adaptaciones curriculares, la evaluacion se realizara tomando
como referencia los criterios de evaluacion establecidos en las mismas.

6. Con independencia del seguimiento realizado a lo largo del curso, el equipo docente, constituido
en cada caso por los profesores o profesoras que imparten docencia al estudiante y coordinado
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por su tutor, llevard a cabo la evaluacion final del alumnado de forma colegiada en una Unica
sesion que tendra lugar al finalizar el curso escolar.

7. El profesorado evaluara los aprendizajes del alumnado utilizando, de forma generalizada,
instrumentos de evaluacién variados, diversos, flexibles y adaptados a las distintas situaciones
de aprendizaje, que permitan la valoracién objetiva de todo el alumnado, y que garanticen,
asimismo, que las condiciones de realizacion de los procesos asociados a la evaluacion se
adaptan a las necesidades del alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo.

8. De igual forma, el profesorado evaluara los procesos de ensefianza llevados a cabo y su propia
practica docente a fin de conseguir la mejora de los mismos. Los departamentos didacticos
propondran y elaboraran herramientas de evaluacion que faciliten la labor individual y colectiva
del profesorado, incluyendo estrategias para la autoevaluacion y la coevaluacion.

Asi pues, partiendo de estos principios, la evaluacion de esta materia se asienta y fundamenta
sobre los siguientes puntos:

a) Posee caracter continuo, formativo e integrador.

b) Evaluard el grado de adquisicién tanto de las competencias especificas como de las
competencias clave.

€) Tendra en cuenta las adaptaciones curriculares del alumnado ACNEE de la materia.

d) Se realizard haciendo uso de instrumentos de evaluacién variados, diversos, flexibles y
adaptados a las distintas situaciones de aprendizaje para garantizar la valoracién objetiva.

e) Incluird herramientas tanto de heteroevaluacién como de autoevalucion y de coevaluacion.

En referente especialmente al punto “e€” y de forma mas concreta, los instrumentos de evaluacion,
técnicas y herramientas seleccionados para esta materia incluyen técnicas de observacion, pruebas
especificas, revision de las tareas del alumnado e instrumentos de desempenfo. Estos son, de forma
especifica:

a) La observacion directa del profesor y su valoracién mediante rubricas.

b) La realizacion de pruebas escritas sobre el contenido de piezas artisticas observadas o
visualizadas en el aula.

c) Eltrabajo mediante proyectos grupales.

d) El trabajo mediante proyectos individuales.

e) La escenificacion en el aula de piezas teatrales y artisticas.

f) La observacion del trabajo diario del alumnado mediante una lista de nivel en la que se valorara
su participacién en clase, su actitud y su implicacién en los ensayos y en la creacién de
materiales.

g) La coevaluacion y la autoevaluacion mediante un cuestionario al hilo de las composiciones
propias y de otro alumnado.

Ademas, es preciso sefialar que la evaluacion nos permite recoger los datos necesarios para
obtener la informacion sobre los procesos de ensefianza aprendizaje que tienen lugar en el aula.
Por ello, encontramos tres momentos fundamentales de evaluacion: inicial, formativa y sumativa.

Después de la evaluacion inicial, en colaboracion con el departamento de Orientacion por medio
del informe presentado por el PT o la Orientadora, se disefian las adaptaciones curriculares para
los alumnos ACNEES y todos aquellos que precisen apoyos y adaptaciones significativas. Este
curso, el PT cuenta con la reunion de Departamento de Lengua castellana y literatura.

En caso de reclamacion la jefatura de Departamento se responsabiliza y garantiza la evaluacién
objetiva de los procedimientos de reclamacion, convocando a los miembros del Departamento,
haciendo un informe detallado segun los términos de lo reclamado, enviando la respuesta a Jefatura
de Estudios, informando al tutor, registrando la respuesta del Departamento y también guardandola
en el archivo del mismo para que quede constancia.
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